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Allgemeine Informationen zu den niedersachsischen Kerncurricula

Kerncurricula und Bildungsstandards

Qualitéatssicherung und Qualitatsentwicklung sind zentrale Anliegen im Bildungswesen. Grundlage von
Bildung ist der Erwerb von gesichertem Verfligungs- und Orientierungswissen, das die Schilerinnen
und Schiler zu einem wirksamen und verantwortlichen Handeln auch Uber die Schule hinaus beféhigt.
Den Ergebnissen von Lehr- und Lernprozessen im Unterricht kommt damit eine herausragende Be-
deutung zu. Sie werden in Bildungsstandards' und Kerncurricula beschrieben.

Mit der Verabschiedung der Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung (EPA) durch
die Kultusministerkonferenz ist eine bundesweit einheitliche und damit vergleichbare Grundlage der
fachspezifischen Anforderungen gelegt®. Niedersachsen hat die EPA mit Erlass vom 1.10.2006 in
Kraft gesetzt. Die niederséachsischen Kerncurricula konkretisieren die EPA, indem sie fachspezifische
Kompetenzen ausweisen und die dafiir notwendigen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten be-
nennen. In Kerncurricula soll ein gemeinsam geteilter Bestand an Wissen bestimmt werden, wortber

Schulerinnen und Schiiler in Anforderungssituationen verfiigen.

Kompetenzen
Kompetenzen umfassen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, aber auch Bereitschaften,
Haltungen und Einstellungen, Uber die Schilerinnen und Schiler verflgen missen, um An-
forderungssituationen gewachsen zu sein. Kompetenzerwerb zeigt sich darin, dass zunehmend
komplexere Aufgabenstellungen geldst werden kénnen. Deren Bewaltigung setzt gesichertes Wissen
und die Kenntnis und Anwendung fachbezogener Verfahren voraus.
Schdlerinnen und Schiiler sind kompetent, wenn sie zur Bewaltigung von Anforderungssituationen

e auf vorhandenes Wissen zurlickgreifen,

e die Fahigkeit besitzen, sich erforderliches Wissen zu beschaffen,

e zentrale Zusammenhénge des jeweiligen Sach- bzw. Handlungsbereichs erkennen,

e angemessene Handlungsschritte durchdenken und planen,

e Lésungsmadglichkeiten kreativ erproben,

e angemessene Handlungsentscheidungen treffen,

e beim Handeln verfigbare Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten einsetzen,

e das Ergebnis des eigenen Handelns an angemessenen Kriterien Uberprifen.

Kompetenzerwerb

Der Kompetenzerwerb wird im Sekundarbereich Il aufbauend auf den im Sekundarbereich | bereits
erworbenen Kompetenzen fachlich differenziert in zunehmender qualitativer Auspragung fortgesetzt.
Im Unterricht soll der Aufbau von Kompetenzen systematisch, kumulativ und nachhaltig erfolgen;

Wissen und Kénnen sind gleichermaBen zu beriicksichtigen. Dabei ist zu beachten, dass Wissen

! Im Sekundarbereich IlI: Einheitliche Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung

2 Die Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung Spanisch (Beschluss der KMK vom 01.12.1989 i.d.F. vom
05.02.2004) sind seit 2007 anzuwenden (RdErl. d. MK v. 01.11.2009 — 33-82 150/9, SVBI 11/209, S. 419ff.).



“trages”, an spezifische Lernkontexte gebundenes Wissen bleibt, wenn es nicht aktuell und in ver-
schiedenen Kontexten genutzt werden kann. Die Anwendung des Gelernten auf neue Themen, die
Verankerung des Neuen im schon Bekannten und Gekonnten, der Erwerb und die Nutzung von Lern-
strategien und die Kontrolle des eigenen Lernprozesses spielen beim Kompetenzerwerb eine wichtige
Rolle.

Lernstrategien wie Organisieren, Wiedergabe von auswendig Gelerntem (Memorieren) und Ver-
knUpfung des Neuen mit bekanntem Wissen (Elaborieren) sind in der Regel fachspezifisch lehr- und
lernbar und flOhren dazu, dass Lernprozesse bewusst gestaltet werden kénnen. Transparente

Planung, Kontrolle und Reflexion erméglichen Einsicht in den Erfolg des Lernprozesses.

Struktur der Kerncurricula
Kerncurricula haben eine gemeinsame Grundstruktur: Sie weisen inhaltsbezogene und prozess-

bezogene Kompetenzbereiche aus, die miteinander verknipft werden missen.

> Die prozessbezogenen Kompetenzbereiche beziehen sich auf Verfahren, die von Schilerinnen
und Schilern verstanden und beherrscht werden sollen, um Wissen anwenden zu kénnen. Sie
umfassen diejenigen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, die einerseits die Grundlage,
andererseits das Ziel fur die Erarbeitung und Bearbeitung der inhaltsbezogenen Kompetenz-
bereiche sind, zum Beispiel
e Symbol- oder Fachsprache kennen, verstehen und anwenden,
e fachspezifische Methoden und Verfahren kennen und zur Erkenntnisgewinnung nutzen,
e Verfahren zum selbststédndigen Lernen und zur Reflexion lber Lernprozesse kennen und
einsetzen,
e Zusammenhéange erarbeiten und erkennen sowie ihre Kenntnis bei der Problemlésung
nutzen.
» Die inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche sind fachbezogen; es wird bestimmt, Uber welches

Wissen die Schilerinnen und Schiler im jeweiligen Inhaltsbereich verfliigen sollen.

Die Kerncurricula des Sekundarbereichs Il greifen diese Grundstruktur unter fachspezifischen Ge-
sichtspunkten auf. Durch die Wahl und Zusammenstellung der Kompetenzbereiche wird der intendier-
te didaktische Ansatz des jeweiligen Unterrichtsfachs deutlich. Die erwarteten Kompetenzen beziehen
sich vorrangig auf die fachlichen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, tber die Schilerinnen und
Schiler verfigen sollen. Wichtig ist aber auch die Férderung von sozialen und personalen

Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen.

Rechtliche Grundlagen

Allgemeine Rechtsgrundlagen fiir das fachbezogene Kerncurriculum sind das Niedersachsische
Schulgesetz, die Verordnung tber die gymnasiale Oberstufe und die Abiturprifung sowie die Einheit-
lichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung. Fiir die Umsetzung der Kerncurricula gelten die

fachspezifischen Bezugserlasse.



1 Bildungsbeitrag des Faches

Spanisch wird von fast 400 Millionen Menschen auf vier Erdteilen gesprochen und ist so neben Man-
darin und Englisch eine der meistgesprochenen Sprachen der Welt. Die spanische Sprache eréffnet
Zugéange zu europaischen und auBereuropdaischen Kulturen, denn sie bietet gleichermaBen Einblicke
in die regionale Vielfalt der iberischen Halbinsel wie auch in die Traditionen, Kulturen und Gesellschaf-
ten der lateinamerikanischen Lander, in denen Spanisch gesprochen wird.

Die zunehmende, Uber Europa hinausreichende Globalisierung stellt den Menschen verstarkt die Auf-
gabe der grenz- und kulturiberschreitenden Kommunikation. Im Rahmen dieser Entwicklung kommt
den Fremdsprachen eine besondere Bedeutung zu, da sie wesentlich zu erfolgreicher Kooperation
beitragen.

Der Fremdsprachenunterricht schafft die Basis fur Mehrsprachigkeit, fir Verstehen und Verstandigung
bei Begegnungen mit Sprechern der Zielsprachen. Er hat die Aufgabe, auf zuklnftige, auch berufliche
sprachliche Herausforderungen vorzubereiten. Spanisch gewinnt als Welthandels- und Konferenz-
sprache zunehmend an Bedeutung, ist UNO-Sprache und als Amts- und Verkehrssprache in vielen
anderen internationalen Organisationen vertreten. Zudem wachsen im Zuge der Globalisierung
wirtschaftlicher und politischer Prozesse die Kontakte mit spanischsprachigen Landern stetig.

Die spanischsprachige Welt weist eine reiche klnstlerische Produktion auf. Spanische und hispano-
amerikanische Literatur, Musik, Filme und bildende Kunst sind international bedeutsam; ihre Kenntnis
ermdglicht die Teilhabe an einem tiefer gehenden interkulturellen Dialog.

Die Kompetenzerweiterung im Bereich des Spanischunterrichtes bildet demnach eine wesentliche
Grundlage fir berufliche und persénliche Mobilitat. Die Erweiterung des kulturellen Bewusstseins er-
langt im Rahmen zunehmender Vernetzung immer mehr an Bedeutung, sowohl fiir den Einzelnen als
auch unter gesamtgesellschaftlichen Aspekten.

Vor diesem Hintergrund lasst sich die Relevanz interkultureller Kompetenz erkennen, durch die ein
respektvolles Miteinander erst méglich wird. Die spanische Sprache leistet hier einen wesentlichen
Beitrag: Sie bringt naher, was zunachst fern scheint, éffnet den Blick fir Anderes und Andere. Das
Spanische hat eine exponierte Stellung als ein Vélker und Kontinente verbindendes Kommunikations-

mittel.

Da Spanisch als neu beginnende Fremdsprache ein Unterrichtsangebot in der Einfiihrungs- und
Qualifikationsphase des Gymnasiums, der Gesamtschule, des Beruflichen Gymnasiums, des Abend-
gymnasiums und des Kollegs sein kann, repréasentiert es einen wesentlichen Baustein innerhalb ver-
schiedener Bildungswege und —abschliisse.

So erhalt Spanisch bildungspolitische Relevanz im Rahmen der Durchlassigkeit der verschiedenen
Schulformen.

Der Unterricht des Faches Spanisch tragt demzufolge nicht nur zu nachhaltiger Dialogfahigkeit mit
anderen spanischsprachigen Kulturen bei, sondern auch zur Umsetzung hiesiger bildungspolitischer

Chancengleichheit.



Das zentrale Ziel des Spanischunterrichts ist die Erweiterung interkultureller fremdsprachiger Hand-
lungsfahigkeit, die mit der ersten Fremdsprache bereits angebahnt wurde. Der Erwerb der zweiten
und dritten Fremdsprache kann auf den in der ersten Fremdsprache erworbenen Strategien, Kennt-
nissen und Erfahrungen aufbauen und ermdglicht daher in einem kiirzeren Zeitraum ein vergleichs-
weise hohes Kompetenzniveau. Das Spanische besitzt zudem ein hohes Transferpotential fir das
Erlernen anderer romanischer Sprachen.

Der Spanischunterricht fordert die Entwicklung von Mehrsprachigkeit, Toleranz und Offenheit und
erweitert den muttersprachlichen Horizont. Damit liefert er einen wichtigen Beitrag zum lebenslangen

Lernen als einen Uber die Schulzeit hinausgehenden Prozess.



2 Unterrichtsgestaltung mit dem Kerncurriculum
2.1 Allgemeine Bemerkungen

Dieses Kerncurriculum gilt firr die Qualifikationsphase des Gymnasiums® sowie fiir die Einflihrungs-
phase und Qualifikationsphase der Gesamtschule, des Beruflichen Gymnasiums, des Abend-
gymnasiums und des Kollegs. Grundsétzlich wird dabei zwischen der in der Einflhrungsphase neu
beginnenden Fremdsprache und der fortgefihrten Fremdsprache unterschieden.
Das jeweils zu erreichende Kompetenzniveau wird fir das Ende der Einflhrungsphase sowie fiir das
Ende der Qualifikationsphase angegeben.
Das Kerncurriculum ist
e Grundlage fir die Erstellung, Uberpriifung und Fortschreibung eines schuleigenen Fach-
curriculums
e zusammen mit dem schuleigenen Fachcurriculum Grundlage fir die Entwicklung und Um-
setzung von Unterrichtseinheiten, die von der Lehrkraft und den Lernenden gestaltet werden
e cine landesweit verbindliche Basis fiir die Entwicklung zentraler Abituraufgaben und Be-

wertungsmapBstébe.

Der Spanischunterricht in der Einfihrungs- und Qualifikationsphase orientiert sich an den im Kern-
curriculum fir die Jahrgange 6-10 genannten Prinzipien. Zentrales Anliegen ist die sprachliche und
interkulturelle Handlungsfahigkeit der Lernenden, die an der Gestaltung ihrer individuellen und der
kollektiven Lernprozesse aktiv teilhaben. In authentischen und bedeutsamen Kontexten sowie durch
herausfordernde Aufgaben werden sie sprachhandelnd tatig und bauen erreichte Kompetenzen aus.
Die Anlage des Unterrichts zielt darauf, exemplarisch erworbene Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertig-
keiten bezlglich Sprache, Kulturen und Methoden so zu vernetzen, dass Aufgaben mit wachsendem
Anspruchsniveau bewaltigt werden kénnen. Kooperative Arbeitsformen sowie ein mdglichst hohes
MaB an Selbststandigkeit bei der Bearbeitung von Aufgaben sind unerlasslich, um Lernerautonomie -
auch in der Dokumentation und Préasentation der erzielten Ergebnisse - zu erreichen. Ein konstruktiver

Umgang mit Fehlern im Lernprozess tragt ebenfalls zur Entwicklung dieser Lernerautonomie bei.

8 Fur die Einflhrungsphase im fortgefiihrten Spanischunterricht ist das zu erreichende Kompetenzniveau im Kerncurriculum
Spanisch flir die Schuljahrgange 6-10 angegeben.



2.2 Einfihrungsphase

2.21 Spanisch als fortgefiihrte Fremdsprache

Die besondere Aufgabe der Einflihrungsphase als Bindeglied zwischen den Schuljahrgédngen 5-10
und der Qualifikationsphase besteht darin, die fachbezogenen Kompetenzen von Schulerinnen und
Schilern mit unterschiedlichen Eingangsvoraussetzungen zu erweitern, zu festigen und zu vertiefen.

Der Unterricht hat demnach folgende Ziele:

e Angleichung der individuellen Lernstande an die definierten Standards
e Ausdifferenzierung sprachlicher und fachlicher Kenntnisse

e Einfiihrung in die Arbeitsweise der Qualifikationsphase

Die verbindlichen Unterrichtsinhalte sind auf der Basis der Themenfelder zu konzipieren. Aufgabe der
Fachkonferenz ist es, innerhalb entsprechender Unterrichtseinheiten Inhalte und Kompetenzen zu
vernetzen. Mit Blick auf unterschiedliche Lernvoraussetzungen und Leistungsstédnde der Schilerinnen
und Schiler sowie auf die Anforderungen des Zentralabiturs sind Schwerpunkisetzungen vorzu-
nehmen.

2.2.2 Spanisch als neu beginnende zweite oder dritte Fremdsprache

Der Unterricht in Spanisch als neu beginnende Fremdsprache unterscheidet sich in seiner Zielsetzung
in Bezug auf die interkulturelle Handlungsfahigkeit nicht von dem fortgefiihrten Spanischunterricht; bei
den erwarteten kommunikativen Kompetenzen sind jedoch Einschrédnkungen vorzunehmen.

Spanisch als neu beginnende Fremdsprache kann in der Qualifikationsphase als Kurs auf grund-
legendem Anforderungsniveau (P4/P5) belegt werden. Die Einrichtung von jahrgangsibergreifenden
Kursen ist nicht méglich.

Die Lerngruppen setzen sich aus Schulerinnen und Schilern verschiedener Schulformen mit unter-
schiedlichen Sprachlernerfahrungen und unterschiedlichen Zielperspektiven zusammen. Die Lernen-
den erflllen entweder die Belegungsverpflichtung fir die zweite Fremdsprache im Hinblick auf das
Abitur oder erweitern ihr Fremdsprachenrepertoire.

Der auf drei Jahre angelegte Unterricht gliedert sich in zwei Phasen. Wahrend des Sprachlehrgangs
der ersten drei Semester wird aus dem Textangebot des eingeflihrten Lehrwerks eine begriindete
Auswahl getroffen und durch authentische Texte zunehmend ergénzt. In den verbleibenden drei Se-
mestern wird inhaltlich entsprechend der Themen des Kerncurriculums und der Fachspezifischen

Hinweise fiir das Zentralabitur gearbeitet.
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2.3 Qualifikationsphase

Der kommunikativ orientierte, methodisch vielfaltige und auf den Themenfeldern (vgl. Kap. 4)
basierende Spanischunterricht gibt den Lernenden die Mdglichkeit, in der Qualifikationsphase die in
den Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung Spanisch® genannten Kompetenz-
niveaus zu erreichen. In den Kursen der fortgefiihrten Fremdsprache auf grundlegendem und er-
héhtem Anforderungsniveau orientieren sie sich an einer Bandbreite zwischen B2 und C1 des GeR.
Bei der in der Einflhrungsphase neu beginnenden Fremdsprache wird fiir das Ende der Quali-

fikationsphase ein Niveau zwischen B1 und B2 erreicht.

Textkompetenz und literarisches Lesen

In der Qualifikationsphase steht die Arbeit mit Texten® im Vordergrund. Die Schiilerinnen und Schiiler
sollen eine Textkompetenz erreichen, die als integrative Kompetenz das Verfigen Uber die kommuni-
kativen Kompetenzen voraussetzt und mehr ist als ihre Addition.

Der Arbeit mit literarischen Texten kommt ein besonderer Stellenwert zu. Die Schilerinnen und
Schler lernen, mit Fiktionalitdt umzugehen: sie erkennen, dass die Analyse der besonderen Ge-
staltungsmittel fiktionaler Texte (z.B. Metaphern, Symbole, fremdkulturelle Anspielungen) Uber eine
reine Dekodierung der manifesten Botschaften hinausgeht.

Die Arbeit mit literarischen Texten umfasst nicht nur die Wahrnehmung von Inhalten, Sprache und
Strukturen, sondern versteht sich darliber hinaus als affektive Interaktion zwischen Text und Leser.
Die Schulerinnen und Schiiler lernen, mit Texten analytisch und produktiv-handelnd umzugehen sowie
sich ihnen emotional zu nahern. Diesen Zielen tragt der Unterricht Rechnung. Die Begegnung mit
fiktionalen Texten wird so auch zu einer persénlichen und individuellen Leseerfahrung.

Texte asthetisch zu wirdigen bedeutet nicht nur, sie mehrdimensional wahrzunehmen, sondern auch,
sich ihrer vielschichtigen Wirkung bewusst zu werden. Dies setzt die Sensibilisierung der Schilerinnen
und Schiler fiir den Text als ein eigensténdiges asthetisches Produkt voraus. Erst eine tiefer gehende
Wahrnehmung der sprachlichen, klanglichen, strukturellen und bildhaften Besonderheiten eines
literarischen Produktes ermdglicht es den Schiilerinnen und Schulern, sich dessen Wirkung individuell
zu 6ffnen. Auf diese Weise bilden und reflektieren sie unterschiedliche Rezeptionshaltungen.

Das literarische Lesen erdffnet folglich den Schiilerinnen und Schilern nicht nur eine vielschichtige
Teilhabe an fiktiven und realen Fremderfahrungen sowie an neuen Lebens- und Geflihlswelten,
sondern bietet in der Begegnung mit dem Fremden zudem die Moglichkeit, die interkulturelle

Kompetenz zu erweitern.

* Beschliisse der Kultusministerkonferenz vom 01.12.1989 i.d.F. vom 05.02.2004
® Es gilt der erweiterte Textbegriff.
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2.4  Kursarten und Anforderungsniveaus
Das Fach Spanisch kann in der Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe in folgenden Profilen

angeboten werden:

e als vierstlindiges Priifungsfach auf erh6htem Anforderungsniveau
(fortgefiihrte Fremdsprache),

e als vierstindiges Priifungsfach auf grundlegendem Anforderungsniveau
(fortgeflhrte und neu begonnene Fremdsprache),

e als vierstiindiges Unterrichtsfach auf grundlegendem Anforderungsniveau
(fortgefiihrte und neu begonnene Fremdsprache).

Die Entwicklung der Berufs— und Studierféhigkeit der Lernenden ist Aufgabe der gymnasialen Ober-
stufe. Im Rahmen der Férderung der Studierféhigkeit kommt der Wissenschaftspropadeutik in allen
Kursarten Bedeutung zu. Wahrend der Unterricht auf grundlegendem Anforderungsniveau darauf zielt,
wissenschaftspropadeutisch orientierte Grundkompetenzen auszubilden, verfolgt der Unterricht auf
erhéhtem Anforderungsniveau die Intention, die Lernenden exemplarisch in vertieftes wissenschafts-

propadeutisches Arbeiten einzuflihren. Er dient damit in besonderem MaBe der Studienvorbereitung.

12



3 Erwartete Kompetenzen

3.1 Spanisch als neu beginnende Fremdsprache: Einfiihrungsphase

Im Unterricht Spanisch als neu beginnende Fremdsprache in der Einfihrungsphase wird der fort-
geschrittene Entwicklungsstand der Schilerinnen und Schiler berlicksichtigt. Durch die erweiterten
kognitiven Fahigkeiten und das Wissen Uber Fremdsprachenlernen werden ein schnelleres Voran-
gehen, ein flexibles Umgehen mit dem eingefihrten Lehrwerk und ein friiher Zugang zu authentischen
Texten ermdglicht.

Die fremdsprachliche und interkulturelle Handlungsféhigkeit stellt auch fir diesen Kurs das dber-
geordnete Ziel dar. Hierzu ist die Ausbildung kommunikativer, methodischer und interkultureller
Kompetenzen erforderlich. Sprachliches Handeln verlangt die Integration von rezeptiven und
produktiven Fertigkeiten sowie Strategien und Techniken zu deren Entwicklung.

Die kommunikativen Kompetenzen umfassen Hér- und Hor-/Sehverstehen, Leseverstehen, Sprechen,
Schreiben und Sprachmittlung. Zu den sprachlichen Mitteln gehdéren Wortschatz, Aussprache, Intona-
tion, Grammatik und Orthografie. Sie sind funktionale Bestandteile der Kommunikation und haben
grundsétzlich dienende Funktion. Beim Spracherwerb wirken die kommunikativen Kompetenzen und
die sprachlichen Mittel zusammen.

Der kompetenzorientierte Unterricht stitzt sich zunachst auf das von der Fachkonferenz® (bzw. von
der Bildungsgangs- und Fachgruppe) gewéahlte Lehrwerk, wobei eine Erganzung der Lehrwerkarbeit
durch zusatzliche authentische bzw. leicht adaptierte Materialien anzustreben ist. In der Einflihrungs-
phase und im ersten Halbjahr der Qualifikationsphase steht der Spracherwerb im Mittelpunkt, der zur
Herausbildung einer grundlegenden kommunikativen Kompetenz in Alltagssituationen fiihren sowie
die Fahigkeit entwickeln soll, einfache (auch literarische) Texte (im Sinne eines erweiterten Text-
begriffs) zu verstehen und mit diesen auch produktiv-kreativ umzugehen.

Hierbei kdnnen inhaltliche Schwerpunkte gebildet werden, um der besonderen fachlichen Ausrichtung
der jeweiligen Schule Rechnung zu tragen (z.B. am Beruflichen Gymnasium Wirtschaft).

Die starker am Lehrwerk orientierte Arbeit wird im ersten Halbjahr der Qualifikationsphase ab-
geschlossen. Die drei verbleibenden Halbjahre stehen fir die Arbeit an den Themenfeldern zur Ver-
figung.

Der Unterricht Spanisch als neu beginnende Fremdsprache wird auf grundlegendem Anforderungs-
niveau erteilt. Er unterscheidet sich in seiner grundsétzlichen Zielsetzung nicht von dem der fort-
gefuhrten Fremdsprache. Hinsichtlich der abschlussorientierten Standards sind jedoch Ein-
schréankungen vorzunehmen: fir das Ende der Qualifikationsphase wird ein Niveau zwischen B1 und
B2 des GeR angestrebt, wobei die Anforderungen im rezeptiven Bereich hdher angesetzt werden

kénnen als im produktiven Bereich.

® Im Beruflichen Gymnasium wird diese Aufgabe von Bildungsgangs- und Fachgruppen wahrgenommen.
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3.1.1. Funktionale kommunikative Kompetenzen

Im Folgenden werden die am Ende der EinfUhrungsphase zu erreichenden Kompetenzen aus-
gewiesen. Diese mussen in der Qualifikationsphase ausgebaut und vertieft werden.

Hor- und Hor-/Sehverstehen

Am Ende der Einfihrungsphase entnehmen die Schilerinnen und Schiler Hauptaussagen und
Einzelinformationen aus ldngeren Texten mit vertrauter Thematik, wenn deutlich und langsam in
Standardsprache gesprochen wird. (A2+)

Die Schulerinnen und Schuler ...
e folgen dem einsprachigen Unterricht und reagieren angemessen.
e entnehmen kurzen, klar artikulierten Texten selbststéndig Informationen.

e entnehmen vorwiegend didaktisierten Hértexten nach bestimmten Vorgaben (Aufgaben-
apparat, Raster, multiple choice etc.) gezielt Informationen.

e verstehen Redebeitrédge, Erzdhlungen, Berichte und Prasentationen.

e verstehen die wesentlichen Aspekte in klar formulierten und gering verschlisselten Hér- und
Horsehtexten (z. B. einfache Interviews, Lieder, Videoclips).

Leseverstehen

Am Ende der Einflihrungsphase lesen und verstehen die Schiilerinnen und Schiler klar strukturierte
Texte zu Themen, die ihren erweiterten Lebens- und Erfahrungshorizont betreffen und sich mit aus-
gewahlten Aspekten der Zielsprachenkultur beschéftigen. (A2+)

Die Schulerinnen und Schuler ...
¢ verstehen komplexere Aufgabenstellungen auf Spanisch.

e erfassen in persdnlichen Mitteilungen (z. B. Briefen, E-Mails) das Anliegen des Verfassers so
weit, dass eine addquate Reaktion mdglich ist.

e erfassen die Kernaussagen didaktisierter und authentischer Texte (z. B. Texte aus Zeit-
schriften, Internetseiten).

¢ verstehen, unter Rickgriff auf Wortschatzhilfen, in kiirzeren literarischen Texten (z. B. Ge-
dichten, Liedern, Kurzgeschichten) oder didaktisierten Ganzschriften Informationen zu
Personen, Handlungen, Emotionen.

Sprechen

Am Ende der Einfihrungsphase &uBern sich die Schilerinnen und Schiler — nach Sprechplanung -
sach- und adressatengerecht zu Texten und Themen ihres Interessens- und Erfahrungsbereichs
sowie zu einzelnen Aspekten der Zielsprachenkulturen, sowohl monologisch als auch in der Inter-
aktion. (A2+)
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monologisch
Die Schilerinnen und Schdler ...
¢ erzdhlen nach Vorgaben eine Geschichte.
e schildern reale und erfundene Ereignisse, ggf. mit Hilfestellungen.
e geben Inhalte eines Textes wieder.
e bekunden und begriinden ihre eigene Meinung.
e beschreiben Gegenstande und Personen.
e geben Vorhaben und Erlebtes wieder.
o referieren Arbeitsergebnisse.
e tragen themenorientierte Prasentationen und kurze Referate vor (z. B. Landerportréts).
interaktiv
Die Schilerinnen und Schdler ...
¢ nehmen an Gesprachen Uber Alltagssituationen (z. B. Freizeit, Schule, Sport) teil.

e verdeutlichen in Diskussionen mit einfachen sprachlichen Mitteln ihren Standpunkt und rea-
gieren auf andere Standpunkte.

e (bernehmen eine vorher definierte Rolle in einem Gesprach (z. B. Rollenspiel, Telefon-
gesprach, Interview ).

Schreiben

Am Ende der Einfihrungsphase verfassen die Schiilerinnen und Schiler einfache Texte aus ihrem
Interessens- und Erfahrungsgebiet, zu vertrauten Themen sowie zu einzelnen Aspekten der Ziel-
sprachenkulturen. (A2+)

Die Schalerinnen und Schdler ...
e schildern Ereignisse, Handlungen, Plane und persénliche Erfahrungen.
e beschreiben fiktive und reale Personen.

e dricken ihr Anliegen sach- und adressatengerecht in einem personlichen Brief / in einer
persénlichen E-Mail aus.

e gestalten in kreativen Schreibaufgaben Texte auf der Grundlage unterschiedlicher
(z. B. visueller) Vorgaben.

e erstellen ein resumen zu einem im Unterricht erarbeiteten Text.

Sprachmittlung

Unter Sprachmittlung ist die sinngemaBe (schriftliche oder miindliche) Ubertragung von Inhalten aus
einer schriftlichen oder mindlichen Quelle in die jeweils andere Sprache zu verstehen. Sie ist
adressatenbezogen, zielt auf die Realisierung der Kommunikationsabsicht und ist nicht mit Formen
des textbasierten Dolmetschens/Ubersetzens gleichzusetzen. Die Anforderungen steigen mit der
Komplexitat der Inhalte und hadngen vom Bekanntheitsgrad des Themas ab.
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Am Ende der Einfiihrungsphase geben die Schiilerinnen und Schiiler AuBerungen in Begegnungs-
situationen sowie Informationen zu im Unterricht erarbeiteten Themenbereichen in der jeweils ande-
ren Sprache wieder.

Die Schalerinnen und Schaler Ubertragen sinngemas Inhalte von
e Sach- und Gebrauchstexten (z. B. Broschiren, Programme, Fahrplane, Wetterberichte),
¢ Dienstleistungsgesprachen (z. B. im Restaurant, Hotel, beim Einkauf),
e Briefen/Gesprachen mit persénlichem Inhalt.

Bei mindlicher Sprachmittlung setzen sie ggf. Gestik und Mimik unterstiitzend ein.

Verfiigbarkeit sprachlicher Mittel
Die Erweiterung der sprachlichen Mittel dient dem Ausbau der funktionalen kommunikativen Kompe-
tenzen. Sie berlcksichtigt auBerdem die in Kapitel 4 aufgefihrten Themenfelder.

Wortschatz

Am Ende der Einflhrungsphase verfugen die Schilerinnen und Schuler schriftlich und mindlich
Uber einen funktionalen und thematischen Wortschatz, der es ihnen erlaubt, Kommunikations-
bedirfnisse in Alltagssituationen zu bewaltigen und sich zu erarbeiteten Themen zu &uBern. Dabei
ist der rezeptive Wortschatz umfangreicher als der produktive. (A2+/B1)

Die Schilerinnen und Schdler ...

e versténdigen sich in vertrauten Situationen und &uBern sich zu inhaltlich vorbereiteten The-
men.

e nehmen am Klassenraumdiskurs teil (Arbeitsablaufe, Arbeitsanweisungen, Erklarungen,
Kommentare).

Sie kennen und verwenden ...

e einen angemessenen Wortschatz, der es ermdglicht, Meinungen zu auBern und Stellung zu
beziehen.

e einen angemessenen Wortschatz, der den Informationsaustausch tber Gegebenheiten der
Zielsprachenlander ermdglicht.

¢ ein erweitertes Alltagsvokabular.
e einen Basiswortschatz zum Umgang mit Texten (auch fiktionaler Art).
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Aussprache und Intonation

Am Ende der Einflhrungsphase verfligen die Schilerinnen und Schiler Uber eine versténdliche
Aussprache, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist und gelegentlich etwas falsch
ausgesprochen wird. (A2+)

Die Schilerinnen und Schuler ...
e sprechen auch unbekannte Wérter korrekt aus und betonen sie richtig.

e lesen bzw. tragen einfachere Texte sinngebend vor: Sie setzen Pausen an der richtigen
Stelle.

e tragen mindliche Beitrédge intonatorisch korrekt, verstandlich und adressatenbezogen vor.

Grammatik

Am Ende der Einflhrungsphase verfligen die Schilerinnen und Schiiler Uber ein Repertoire grund-
legender grammatischer Formen und Strukturen, die sie so korrekt verwenden, dass die Ver-
standigung sowohl in Alltagssituationen als auch Uber erarbeitete Themen in der Regel gesichert ist
und die Kommunikationsabsicht erfolgreich realisiert wird. (A2+)

Die Schilerinnen und Schdler ...

e bezeichnen und beschreiben Personen und Sachen:

- Singular und Plural der Nomen, bestimmte und unbestimmte Artikel, Angleichung der
Adjektive, Objektpronomen, Possessiv- und Demonstrativbegleiter, ser/estar/hay.

e greifen zurlck auf ein Repertoire an Zeitformen der regelméaBigen Verben, wichtiger un-
regelmaBiger Verben und Gruppenverben, reflexiver Verben zur Darstellung gegenwartiger,
vergangener und zukinftiger Handlungen, Sachverhalte und Ereignisse:

- presente, pretérito indefinido, pretérito perfecto , futuro perifrastico, estar + gerundio.

e dricken Zustimmung und Ablehnung aus, erfragen und geben Ausklnfte, geben An-
weisungen:

- Aussagesatz, Fragesatz, Verneinung, Imperativ (2. Person, bejaht).

e drlcken Fahigkeiten, Winsche, Verpflichtungen, Méglichkeiten aus:

- Modalverben.
e drlicken Vorlieben aus und geben Eindriicke wieder:
- gustar, encantar, parecer.
e nehmen Vergleiche zur Darstellung von Gemeinsamkeiten und Unterschieden vor:
- Komparativ, Superlativ, Mengenangaben.
e geben Informationen weiter:
- indirekte Rede ohne Zeitverschiebung.
e stellen Zusammenhéange logisch dar:
- grundlegendes Repertoire an Konjunktionen und Konnektoren.
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Orthografie

Am Ende der Einflihrungsphase schreiben die Schiilerinnen und Schiiler hinreichend korrekt und
verstandlich. (A2+)

Die Schilerinnen und Schdler ...

¢ wenden die Rechtschreibregeln des Spanischen eigenstédndig beim Schreiben auch un-
bekannter Worter an.

e wenden die Regeln der Akzentsetzung an.

e beachten Regeln der Interpunktion (Fragezeichen, Ausrufungszeichen, Markierung der Satz-
grenzen, Satzzeichen der wortlichen Rede) und die der grundlegenden Abweichungen von
der Muttersprache (z. B. Relativsatze, ,dass-Satze", indirekte Rede).

3.1.2 Methodenkompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler entwickeln und entfalten im Spanischunterricht prozessorientierte Kom-
petenzen, die sie zunehmend befahigen, ihr Lernen im Unterricht und dariiber hinaus effektiv zu ge-
stalten. Das Fach Spanisch férdert methodische Kompetenzen in den Bereichen Textrezeption, Text-
produktion, Umgang mit Texten und Medien sowie selbststandiges und kooperatives Sprachenlernen.
Die Lernenden greifen dabei auch auf Kompetenzen zurlick, die sie — entsprechend dem schul-

eigenen Methodencurriculum — in anderen Fachern ausgebildet haben.

Selbststandiges und kooperatives Sprachenlernen

Die Schilerinnen und Schiiler ibernehmen ab der Einfiihrungsphase zunehmend Verantwortung fiir
den eigenen wie fir den gemeinsamen Lernprozess, indem sie

e ihren Lernprozess individuell organisieren, ihn methodisch und inhaltlich auf die eigenen
Lernbedurfnisse ausrichten.

e den eigenen Lernstand/-fortschritt und den ihrer Mitschilerinnen und Mitschiler anhand ge-
eigneter Evaluationsinstrumente einschéatzen.

e Strategien zur Selbstkorrektur entwickeln, eigene Defizite erkennen und aufarbeiten.

e Hypothesen zu sprachlichen Phanomenen aufstellen, diese Uberprifen und die Erkenntnisse
flr den eigenen Lernprozess nutzen.

e in Texten angesprochene Probleme eigenstandig und im Austausch mit anderen heraus-
arbeiten, Begriindungszusammenhénge herstellen und Problemlésungen skizzieren.

e Arbeitsprozesse strukturieren: Ziel, Rollenverteilung, Ablauf, Prasentationsform festlegen.

e ihre eigenen Kompetenzen funktional im Klassenraumdiskurs, in Gruppen- und/oder Partner-
arbeit einbringen und Kompetenzen der Mitschilerinnen und Mitschiler erkennen, schétzen
und nutzen.

e digitale und nichtdigitale Hilfsmittel sachorientiert flr die eigene Arbeit nutzen.
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Umgang mit Texten und Medien

Die Schilerinnen und Schiler erlernen Arbeitstechniken und Lernstrategien, um zunehmend selbst-

standig — individuell und im Team — mit den verschiedensten Texten (im Sinne des erweiterten Text-

begriffs), mit traditionellen und modernen Medien umgehen zu kénnen.

Sie nutzen die unterschiedlichen Medien fir den Unterricht (z. B. zur Beschaffung von Informationen,

zum Prasentieren von Einzel- und Gruppenarbeitsergebnissen) sowie zum eigenstandigen Lernen.

Der Unterricht leistet einen Beitrag zur Entwicklung und Férderung der Medienkompetenz der Schiile-

rinnen und Schiler, indem er zu einem reflektierten und kritischen Umgang mit Medien erzieht.

Textrezeption (H6r-, H6r-/Seh- und Leseverstehen)

Die Schilerinnen und Schdler

aktivieren Vorwissen, bauen eine Erwartungshaltung auf und entwickeln Vorstellungen als
Hilfe fir den Verstehensprozess.

nutzen beim Horverstehen (Hintergrund-) Gerausche, Stimmlage, Tonfall, beim Hor-
/Sehverstehen zusétzlich Mimik und Gestik sowie beim Leseverstehen Uberschriften und
lllustrationen zur SinnerschlieBung.

passen den Hor- und Lesevorgang der Aufgabenstellung an und wenden dabei Techniken
der globalen, selektiven und detaillierten Informationsenthnahme angemessen an.

markieren in Lesetexten bzw. notieren zu Lese-, Hor- und Hor-/Sehtexten Schllisselworter
fir das inhaltliche Verstandnis.

gliedern Texte in Sinnabschnitte und finden Zwischeniberschriften.

sammeln, ordnen und fassen Informationen zusammen (z. B. durch Eintragen in eine
Tabelle).

setzen Kenntnisse aus anderen Sprachen (Deutsch, erste Fremdsprache, ggf. Herkunfts-
sprache), den Vokabelanhang, die grammatische Ubersicht des Lehrwerks und in Anséatzen
ein zweisprachiges Warterbuch zur SinnerschlieBung ein.

Textproduktion (Schreiben, Sprechen, Interaktion)

Die Schilerinnen und Schdler

formulieren Uberschriften zu einzelnen Textabschnitten (Vorarbeit zum resumen).

nutzen flexibel memorisierte Bausteine zur eigenen Texterstellung und zur szenischen Aus-
gestaltung von Kommunikationssituationen.

notieren fiir miindliche und schriftliche Produktionen Gedanken und Ideen, strukturieren die-
se und erstellen auf dieser Grundlage Texte.

fertigen Stichwortlisten, Notizen/Gliederungen an, nutzen visuelle Hilfsmittel (z. B. Fotos,
Zeichnungen, eigene Plakate) zur Prasentation von Arbeitsergebnissen, z.B. kliirzere mono-
logischer und dialogischer Vortrage.

fullen kontextbezogen Leerstellen in Texten.

wenden Strategien fir die Aufrechterhaltung eines Gesprachs an (z. B. durch Gestik, Mimik,
Nachfragen).

Uberprifen Schilertexte nach Anleitung.

wenden Methoden zur Vernetzung (z. B. mind maps), Strukturierung (z. B. Wortfelder) und
Speicherung (z. B. Wortkarteien/Vokabelheft) von sprachlichen Mitteln an.
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e orientieren sich im Lehrbuch und dessen Zusatzmaterial, beschaffen sich Informationen aus
dem Vokabel- und dem Grammatikanhang und verwenden diese angemessen fir die Text-
produktion.

e schlagen unbekannte Woérter im zweisprachigen Wérterbuch nach.

e wenden Strategien der Planung, der Gliederung, der Evaluation selbst verfasster Texte
und Mechanismen der Selbstkorrektur an.

3.1.3 Interkulturelle Kompetenzen

Am Ende der Einflhrungsphase verfiigen die Schilerinnen und Schuler Uber ein grundlegendes
soziokulturelles Orientierungswissen bezliglich der spanischen und ausgewahlter Bereiche der latein-
amerikanischen Lebenswelt. Sie erlautern die Lebenswelt von Bewohnern der Zielkulturen und be-
waltigen einfache Begegnungen konventionsgerecht.

Die Schilerinnen und Schiler...

e entdecken in einfachen, an den eigenen Erfahrungshorizont ankniipfenden Texten kultur-
spezifische Informationen aus der spanischsprachigen Welt. Sie vergleichen diese mit
Kenntnissen und Erfahrungen aus ihrer eigenen Lebenswelt und fligen Vertrautes und Un-
vertrautes zu einem neuen Bild zusammen.

e bewaltigen einfache Begegnungssituationen unter Riickgriff auf landestypische Kon-
ventionen.

3.1.4. Themenfelder
Die Schulerinnen und Schiler entwickeln ihre funktionalen kommunikativen Kompetenzen und ihre
interkulturelle fremdsprachliche Handlungsféahigkeit auf der Basis von Inhalten. Hierzu setzen sie sich
mit Themen und Texten auseinander, die
e fir Jugendliche und junge Erwachsene von besonderem Interesse sind
e firihre persénliche und zukinftige berufliche Entwicklung von Bedeutung sind
e sich durch Darstellungsformen auszeichnen und Problematiken enthalten, die zu persénlicher
Stellungnahme und Diskussion herausfordern und erste Anregungen fir die Gestaltung der
gegenwartigen und zuklnftigen Gesellschaft geben.
Die interkulturelle Dimension ergibt sich hierbei durch den Vergleich zwischen der eigenen Kultur und
den Zielsprachenkulturen.
Die aufgefiihrten Themen der zentralen Themenfelder sind in der Einflihrungsphase zu erarbeiten und
bis zum Ende des ersten Halbjahres der Qualifikationsphase zu vertiefen. Sie werden von den
Schdlerinnen und Schiilern so bearbeitet, dass die beschriebenen Kompetenzen ausgebildet werden.
Die fur die Einfihrungsphase ausgewiesene Konkretisierung der Themen dient der Fachkonferenz als
Hilfestellung bei der Konzeption eines schulinternen Fachcurriculums. Dieses berlcksichtigt die Vor-
kenntnisse, die sprachlichen Kompetenzen, Interessen und Bedirfnisse der Schilerinnen und Schiiler

sowie regionale und schulspezifische Besonderheiten.
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Themenfeld 1: Ich und die anderen

Thema

Mégliche Inhalte zum Kompetenzerwerb

Angaben zur Person

Sich vorstellen

AuBeres, personliches Befinden,
Interessen und Vorlieben
Starken und Schwéchen

Personliches Umfeld

Familie
Freunde
Wohn- und Lebensstile

Themenfeld 2: Jugendliche in ihrem unmittelbaren Erfahrungsbereich

Thema

Mdgliche Inhalte zum Kompetenzerwerb

Schule und Beruf

Schulalltag, Schulsysteme

Ausbildung
Freizeit Sport, Musik, Kino, Hobbys
Konsum Erndhrung, Kleidung, Umgang mit Geld
Themenfeld 3: Gesellschaftliches und kulturelles Leben

Thema

Mdgliche Inhalte zum Kompetenzerwerb

Spanien und die
spanischsprachige Welt

Geographische Orientierung

Charakteristika ausgewahlter Stadte, Regionen, Léander
Sprachenvielfalt

Feste und Traditionen

Menschen, Uber die man spricht

Soziales Miteinander

Zusammenleben von Menschen unterschiedlicher Kultu-
ren oder Generationen
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3.2  Spanisch als neu beginnende Fremdsprache:
Qualifikationsphase

In den Kursen der in der Einfuhrungsphase neu beginnenden Fremdsprache wird beztglich der funk-
tionalen kommunikativen Kompetenzen am Ende der Qualifikationsphase ein Niveau zwischen B1 und
B2 erreicht.

3.2.1  Funktionale kommunikative Kompetenzen

Horverstehen, Hor-/Sehverstehen

Am Ende der Qualifikationsphase erfassen die Schilerinnen und Schiler authentische Texte, sofern
sie mit der Thematik vertraut sind, in Standardsprache gesprochen und der Gesprachsverlauf ggf.
durch nonverbale Signale und Intonation unterstitzt wird.

Die Schilerinnen und Schiiler
e verstehen Zusammenhénge in langeren gesprochenen Texten (z.B. Nachrichten).

» erfassen die wesentlichen Inhalte und Ideen/Kernaussagen von Gesprachen, argumentativen
AuBerungen (z.B. Diskussionen).

e verstehen global den Inhalt von Clips, Liedern, Filmsequenzen, sofern Standardsprache ver-
wendet wird und entnehmen Detailinformationen, ggf. mit Hilfe von Aufgabenstellungen.

Leseverstehen
Am Ende der Qualifikationsphase lesen und verstehen die Schiilerinnen und Schiler authentische
fiktionale und nicht-fiktionale Texte, die sich auf Themen der eigenen Kultur und der Kulturen der Ziel-

sprache beziehen. Diese Texte sind Uberwiegend in Standardsprache verfasst.

Die Schilerinnen und Schiiler
e verstehen Inhalte von langeren Texten global und im Detail.

e erkennen Haltungen, Standpunkte, Intentionen eines Schreibenden und ziehen Schluss-
folgerungen.

e erkennen grundlegende Gestaltungsmerkmale in Texten und berlcksichtigen ihre Wirkung
auf den Leser (z.B. Aufbau, stilistische Merkmale).

® nutzen einen umfangreicheren rezeptiven Wortschatz zum Verstandnis authentischer, auch
literarischer Texte.

Sprechen

Die Schilerinnen und Schiler duBern sich — gréBtenteils nach Vorbereitung — sowohl monologisch als
auch in der Interaktion in zusammenhangenden Séatzen zu thematisch vertrauten Inhalten. Sie be-
herrschen Strategien, die die Kommunikation in dialogischen Gesprachssituationen sicherstellen (z.B.
Rickfragen bei Verstéandnisschwierigkeiten; Umschreibungen, um Wortschatz- und Grammatikliicken
zu Uberbricken).
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Monologisches Sprechen

Die Schilerinnen und Schiler
e geben Inhalte von Texten wieder.

e beziehen persénlich Stellung zu gelesenen, gehérten bzw. gesehenen Texten.
e strukturieren ihre Redebeitrage.
e halten stichwortgestitzte Kurzvortrage.

e stellen Sachverhalte, Handlungen etc. dar, fassen diese zusammen bzw. analysieren sie.

Interaktives Sprechen

Die Schilerinnen und Schiler
e nehmen an Gesprachen zu unterschiedlichen Themen teil.

e beziehen sich in themen- und problemorientierten Gesprachen und Diskussionen auf die Au-
Berungen der Gesprachspartner (z.B. beipflichten und widersprechen).

e &uBern und vertreten in Diskussionen personliche Standpunkte und erlautern sie.

e nehmen eine eigene (oder zugeteilte) Position/Rolle ein und gestalten ihr sprachliches
Handeln unter Verwendung der passenden Ausdrucksformen (z.B. im Rollenspiel, beim
szenischen Interpretieren).

Schreiben
Die Schilerinnen und Schiler reproduzieren, reorganisieren, analysieren, bewerten und gestalten

Texte aufgabengerecht. Sie strukturieren und beenden ihre Texte sinnvoll.

Die Schilerinnen und Schdler ...

o fassen Textaussagen zusammen und andern dabei ggf. die Chronologie der Textvorlage
(resumen AFB ).

e entnehmen auf der Grundlage gezielter Fragestellungen Textdetails, um diese zu analysieren
und in einem koharenten Text zu reorganisieren (AFB II).

e stellen Sachverhalte in Begrindungszusammenhange, indem sie z.B. Standpunkte er-
arbeiten und bewerten, mittels inres Weltwissens hinterfragen und Positionen abwégen (AFB
).

o erstellen kreative Texte (z. B.: entwickeln alternative Handlungsstrange, fillen Leerstellen,
schreiben aus anderer Perspektive, verfassen Rollenbiographien).

e Dberilcksichtigen aufgabenorientiert stilistische bzw. inhaltliche Vorgaben bei der gestaltenden
Bearbeitung.

e schreiben adressatenorientiert und textsortenspezifisch.

e schreiben Ubersichtliche, zusammenhangende Erfahrungsberichte und persdnliche Briefe
(auch Leserbriefe), in denen Ereignisse, Geflihle und Reaktionen geschildert werden.

e werten visuelle Vorlagen aus (z. B. Bilder, Karikaturen, Grafiken, Tabellen).

e stellen Argumente zu Problemen und Fragen zusammen, wagen sie gegeneinander ab und
nehmen Stellung (z. B. Rezensionen).
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Sprachmittlung

Unter Anwendung ihres sprachlichen, thematischen und interkulturellen Wissens sowie ihres Welt-
wissens Ubertragen die Schilerinnen und Schiler den Inhalt in die jeweils andere Sprache.

Die Schilerinnen und Schdler ...

e geben — ggf. unter Verwendung von Hilfsmitteln — den Inhalt schriftlicher oder mindlicher
Quellen zu ihnen vertrauten Themenbereichen in der jeweils anderen Sprache schriftlich
oder mindlich wieder. Dies kann sich je nach Aufgabenstellung auf den gesamten Text, auf
Hauptaussagen oder auf einzelne Aspekte beziehen.

¢ verzichten auf Redundantes und geben ggf. Erlauterungen zu Begriffen und Sachverhalten,
die dem Adressaten nicht vertraut sind.

Verfligbarkeit sprachlicher Mittel

Die Schilerinnen und Schiler verfassen umfangreichere strukturierte Texte zu einem breiten
Themenspektrum. Sie verfligen dabei Uber einen Wortschatz, der es ihnen ermdglicht, sich
differenziert zu den verschiedenen Themenbereichen zu &uBern. Sie sind weitgehend sicher im Ge-
brauch der grundlegenden Satzmuster, grammatischen Formen und Strukturen, die sie benétigen, um
sich zu auBern. Sie beherrschen einige komplexere Strukturen und kdnnen diese intentions- und

situationsangemessen verwenden.

Wortschatz

Am Ende der Qualifikationsphase verfligen die Schilerinnen und Schler Giber einen hinreichenden
Wortschatz, um sich Gber wesentliche Themen der eigenen und zielsprachlichen Gesellschaft und
Kultur zu &uBern.

Die Schilerinnen und Schiler

e verflgen Uber einen funktional und thematisch erweiterten Wortschatz, der es ihnen erlaubt,
komplexere Sachverhalte und Zusammenhange darzustellen.

e verflgen Uber einen Wortschatz zu MeinungsauBerung, Stellungnahme und Argumentation.

e verflgen Uber einen Wortschatz zum analytischen und interpretatorischen Umgang mit
Texten (auch fiktionaler Art) und Medien sowie zur Beschreibung sprachlicher Gestaltungs-
mittel.

e nutzen einen umfangreicheren rezeptiven Wortschatz zum Verstandnis authentischer, auch
literarischer Texte.

e verflgen Uber Wortschatzvarianten, um Wiederholungen zu vermeiden und schlieBen lexika-
lische Licken sinnvoll durch Umschreibungen.

e verflgen Uber sprachliche Mittel, um emotionale und subjektiv gefarbte Texte zu gestalten.
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Grammatik

Am Ende der Qualifikationsphase sind die Schilerinnen und Schiler weitestgehend sicher im Ge-
brauch grundlegender Satzmuster, grammatischer Formen und Strukturen, die sie dazu befahigen,
den Gehalt authentischer Texte zu erschlieBen und sich differenziert zu auBern.

Die Schilerinnen und Schiler

e stellen vergangene, zukinftige und mdégliche Handlungen, Sachverhalte und Ereignisse dar
und verwenden dabei ein umfangreiches Repertoire an Zeitformen:
-> pretérito indefinido/ imperfecto/ pluscuamperfecto, futuro simple, condicional.

e stellen komplexere Zusammenhéange logisch dar:
- erweitertes Repertoire an Konjunktionen und Konnektoren (kausale, konsekutive, adver-
sative, konzessive und finale Verknlpfungen)

e AuBern Verbote/Erlaubnis, Bitten, Wiinsche und Geflhle:
-> subjuntivo, imperativo

e formulieren einfache und komplexere Annahmen, Hypothesen und Bedingungen:
—reale Bedingungssatze, irreale Bedingungsséatze

e dricken unterschiedliche Handlungsperspektiven aus:
- Passiv und Umschreibung des Passivs

e verwenden sprachtypische Konstruktionen
- Verbalperiphrasen (z.B. hay que; acabar de; dejar de; llegar a)

e beriicksichtigen Aspekte der Sprachékonomie bei der Satzkonstruktion:
- Infinitivkonstruktionen, gerundio, doppeltes Objektpronomen

3.2.2 Methodenkompetenzen

Am Ende der Qualifikationsphase verfligen die Schilerinnen und Schiler Uber ein gesichertes Spekt-
rum an handlungswirksamen Kenntnissen und Verfahren, die es ihnen ermdglichen, Texte selbst-
standig zu rezipieren und zu produzieren. Die Schilerinnen und Schiler nutzen dabei auch bereits
erworbene Kompetenzen aus dem Erlernen anderer Fremdsprachen. Im Vergleich zu Spanisch als
fortgeflhrter Fremdsprache ist einer geringeren Komplexitdt und Differenziertheit der zu be-

arbeitenden Texte Rechnung zu tragen.

Textrezeption (H6r-,H6r-/Seh- und Leseverstehen)

Die Schilerinnen und Schdler

e rezipieren Texte selbststédndig und passen ihren Lese- bzw. Horstil flexibel der Aufgaben-
stellung und der eigenen Verstehensintention an (z.B. globale, selektive, detaillierte Infor-
mationsentnahme).

e entnehmen Texten Informationen und bearbeiten sie operatorengerecht, z.B. indem sie sie
ordnen, kondensieren, um sie ggf. als Ausgangsbasis flr die Erstellung eigener Produkte
Zu nutzen.

e setzen ErschlieBungs-, Markierungs- und Strukturierungstechniken ein (z.B. Schllssel-
worter, Zwischenliberschriften, Textverlaufsdiagramme, Strukturbilder, Stichwortraster,
Anmerkungen, Mind-Map) und fertigen Stichwortnotizen an.

¢ entwickeln &sthetische Sensibilitdt im Umgang mit Texten.
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erkennen die Charakteristika, Intention und Wirkung unterschiedlicher Textsorten.

erkennen in mehrfach kodierten Texten (Comics, Lieder, Filmszenen) wesentliche Elemen-
te des Zusammenspiels von Sprache, Bild und Ton.

nutzen ein- und zweisprachige (auch digitale) Wérterblicher sowie andere einschldgige
Hilfsmittel.

wenden worterbuchunabhéngige ErschlieBungstechniken an.

Textproduktion (Schreiben, Sprechen, Interaktion)

Die Schiilerinnen und Schdler

verwenden beim Sprechen passende Redemittel zum Umschreiben von fehlenden Aus-
driicken und zum Uberbriicken von Denkpausen.

présentieren Arbeitsergebnisse sach- und adressatenbezogen unter Nutzung geeigneter
Medien, Methoden (z.B. Inszenierung) und interagieren mit den Zuhérerinnen und Zu-
hérern.

nutzen mit Partnern und in Gruppen Uberwiegend die Zielsprache als Arbeitssprache.

passen eigene Texte den formalen und stilistischen Erfordernissen der jeweiligen Text-
sorte an (z.B. Brief).

nutzen selbststandig fachbezogene Hilfsmittel zur Texterstellung.

verweisen und zitieren in angemessener Form.

gestalten Textvorlagen aus oder um.

Uberprifen und Uberarbeiten Schilertexte eigenstandig oder mit dem Partner.

fohren eine kritische Sichtung bei der Materialrecherche durch (medienkritisches Urteils-
vermobgen).

planen, reflektieren und evaluieren zunehmend den eigenen Schreib- und Arbeits-
prozess.

Umgang mit Texten und Medien

Die Schiilerinnen und Schiler bauen die in der Einflihrungsphase erworbenen Kenntnisse und
Verfahren zum analytisch—interpretierenden und produktionsorientierten Umgang mit Texten wei-
ter aus. GegenlUber Formen medialer Darstellungen und dem Internet zeigen sie kritisches
Urteilsvermoégen.

Die Schilerinnen und Schiler ...

erkennen in fiktionalen und nichtfiktionalen Texten Gattungsmerkmale sowie Ge-
staltungsmittel (u. a. Stilebene und Textstruktur).

erkennen in geschriebenen und gesprochenen Texten grundlegende Diskursfunktionen
(u.a. beschreiben, erklaren, Stellung nehmen, Geflhle ausdriicken).

analysieren und interpretieren literarische Texte (z.B. Erzahlperspektive, Charakterisie-
rung).

analysieren Filmsequenzen, auch unter Berlcksichtigung filmsprachlicher Mittel.

erkennen gesellschaftliche und historische Zusammenhénge in Texten, Bildern und
Filmen.

arbeiten kreativ mit Texten und Filmsequenzen (schreiben z.B. Texte um oder fort, in-
szenieren Texte).
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3.2.3 Interkulturelle Kompetenzen

Am Ende der Qualifikationsphase verfligen die Schilerinnen und Schiler Uber ein erweitertes sozio-
kulturelles Orientierungswissen, dessen inhaltliche Ausgestaltung sich im Wesentlichen an den the-
matischen Vorgaben orientiert, wobei die Schilerinnen und Schuler ausgewéahlte Aspekte Spaniens
und mindestens eines lateinamerikanischen Staates reflektieren. Sie setzen sich kritisch mit Haltun-
gen und Einstellungen auseinander.

Die Schilerinnen und Schiiler...

o erkennen kulturspezifische Aspekte in kulturellen Manifestationen. Sie beschaffen sich
Informationen hierzu und betten diese in einen weiter gefassten kulturellen Zusammenhang
ein.

. erkennen Einstellungen und Wertvorstellungen von Individuen in den Gesellschaften der Ziel-
sprache, erldutern diese und nehmen dazu eine differenzierte Sichtweise ein.

. ziehen Basiskenntnisse Uber soziale, wirtschaftliche, politische und historische Gegebenheiten
heran, um gegenwartige Lebensbedingungen von Menschen in der spanischsprachigen Welt
zu reflektieren.
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3.3 Spanisch als fortgefiihrte Fremdsprache:

Qualifikationsphase
In den Kursen der fortgeflihrten Fremdsprache auf grundlegendem und erhéhtem Anforderungsniveau
wird im Bereich der funktionalen kommunikativen Kompetenzen am Ende der Qualifikationsphase ein

Niveau zwischen B2 und C1 des GeR erreicht.

3.3.1  Funktionale kommunikative Kompetenzen

Im Folgenden werden die sprachlichen Anforderungen fir die fortgefihrte Fremdsprache beschrieben.
In der Qualifikationsphase bauen die Schulerinnen und Schiiler auf ihren in den Schuljahrgangen 6
(bzw. 7) — 10 erworbenen Kompetenzen auf und nutzen sie nun mit dem Fokus auf Inhalt und Aus-
sage vorwiegend integrativ. Diese Kompetenzen werden zur Verdeutlichung der Progression und aus
Griinden der Ubersichtlichkeit entsprechend dem GeR fiir grundlegendes und erhdhtes An-

forderungsniveau getrennt aufgefihrt.

Hor- und Hor-/Sehverstehen

Grundlegendes Anforderungsniveau Erhéhtes Anforderungsniveau

Die Schilerinnen und Schiler ...

e verstehen die wesentlichen Inhalte von Hor- | ¢ verstehen die wesentlichen Inhalte sowie

texten bzw. Hor-/Sehtexten (auch Spielfilmen auch Details komplexerer Hortexte bzw. Hor-/
bzw. Filmsequenzen) zu weitgehend ver- Sehtexte (auch Spielfime bzw. Film-
trauten Themen und entnehmen ihnen ge- sequenzen) auch zu weniger vertrauten
zielt Informationen, vorausgesetzt, es wird Themen.

Uberwiegend in Standardsprache gespro-

chen.

« folgen zusammenhangenden AuBerungen in | * folgen langeren AuBerungen, auch wenn
langeren Redebeitragen. Bezlige nicht explizit ausgedrickt sind.

e erkennen in Redebeitrdgen, Gesprachen und | ® erkennen in Redebeitragen, Gesprachen und
Diskussionen die Argumentationslinien sowie Diskussionen auch implizit vermittelte Ein-
Standpunkte und Einstellungen der Spre- stellungen und Beziehungen zwischen den
chenden. Sprechenden.

« verstehen gangige idiomatische Wendungen | ® Verstehen ein breiteres Spektrum  idio-
und nehmen umgangssprachliche ~Aus- matischer Wendungen und nehmen Register-
drucksformen als solche wahr. wechsel wahr.

Leseverstehen
Grundlegendes Anforderungsniveau Erhéhtes Anforderungsniveau

Die Schilerinnen und Schiler ...

e verstehen authentische Texte unterschied- | ¢ verstehen komplexe authentische Texte

licher Art und Lange weitgehend, wenn diese unterschiedlicher Art und Lange, selbst wenn
in Standardsprache verfasst sind, selbst sie nicht in der Standardsprache verfasst und
wenn ihnen einzelne thematische Aspekte weniger vertrauten Gebieten zuzuordnen
nicht vertraut sind. sind.
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e erkennen in Texten die Argumentationslinien | ¢ erfassen in unterschiedlichen Textsorten
sowie Haltungen und Einstellungen eines auch komplexe und abstrakte Gedanken-
Schreibenden. gange, ggf. unter Bericksichtigung ihrer

kulturellen und historischen Dimension.

e erfassen auch feinere Nuancen impliziter

e verstehen implizite Aussagen in literarischen
P 9 Aussagen in sprachlich dichteren literarischen

Texten.

Texten.
) e erkennen und deuten Sprache und sprach-
 erkennen in Texten grundlegende Ge- liche Mittel als Ausdrucks- und Gestaltungs-
staltungsmittel und ihre Wirkung. mittel.
Sprechen

Die Schilerinnen und Schiiler duBern sich mit klarer und versténdlicher Aussprache und Intonation.
Sie beherrschen Strategien, die die Kommunikation sowohl in monologischen Beitrdgen als auch in
interaktiven Gesprachssituationen sicherstellen (z.B. Riickfragen bei Verstédndnisschwierigkeiten,
Paraphrasieren, um Wortschatz- und Grammatikllicken zu Uberbriicken).

Die Unterschiede in den Kompetenzanforderungen zwischen den Kursen auf grundlegendem und
erhdhtem Anforderungsniveau manifestieren sich in der Sicherheit der Anwendung, der Breite und
Vielfalt der verwendeten Strategien sowie dem MaB an Spontaneitat (Anteile an vorbereitetem Spre-

chen im Verhaltnis zu spontanem Sprechen).

Monologisches Sprechen

Grundlegendes Anforderungsniveau Erhéhtes Anforderungsniveau

Die Schilerinnen und Schiler ...

e kommunizieren situationsangemessen und adressatenbezogen.

e duBern sich mithilfe eines angemessenen Wortschatzes ohne gravierende Kommunikations-
probleme.

e stellen in klarer Form Sachverhalte zu einem breiten Spektrum von Themen dar.

e vertreten zu Sachverhalten und Diskussionen eine eigene oder zugeteilte Position und erértern
die Vor- und Nachteile unterschiedlicher Optionen.

e gsprechen weitgehend korrekt, zusammen- | ¢ sprechen korrekt, zusammenhangend, weit-
héangend und spontan. gehend frei und leisten spontan komplexere
Redebeitrage.

e korrigieren Fehler, wenn sie ihnen bewusst | ®¢ vermeiden Fehler und Missverstandnisse,
werden. setzen bei Ausdrucksschwierigkeiten neu an
bzw. formulieren um.

e stellen Sachverhalte, Handlungen klar ge-
gliedert dar, fassen diese zusammen bzw.
analysieren sie und schlieBen den Beitrag
angemessen ab.

o formulieren und begrinden den eigenen | ¢ |egen den eigenen Standpunkt sowie eigene

Standpunkt sowie eigene Ideen. Ideen differenziert dar, stiitzen diese mit Bei-
spielen und grenzen sie ggf. von anderen
Standpunkten ab.

e stellen Sachverhalte, Handlungen dar, fassen
sie zusammen bzw. analysieren sie.
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halten einen gegliederten Vortrag und
reagieren angemessen auf Nachfragen.

stellen Prasentationen und Referate vor,
sprechen dabei klar und flissig, stellen
Sachverhalte schlissig dar und heben
wichtige Punkte angemessen hervor.

halten einen gegliederten Vortrag und
reagieren flexibel sowie angemessen auf
Nachfragen.

stellen komplexere Prasentationen und
Referate vor, indem sie klar und flussig
sprechen und ihren Beitrag rezipienten-
orientiert aufbauen.

Interaktives Sprechen

Grundlegendes Anforderungsniveau

Erhéhtes Anforderungsniveau

Die Schiilerinnen und Schiler ...

gehen in themen- und problemorientierten Gespréchen und Diskussionen auf Fragen und AuBe-
rungen des Gesprachspartners in einer der Gesprachssituation angemessenen Weise ein. Dies
schlieBt ein, dass der Schiler/die Schilerin seinem/inrem Gespréachspartner beipflichten oder
widersprechen, seine/ihre eigenen Argumente versténdlich vortragen, einen Gedanken des
Partners weiterfiihren, einschrédnken oder prazisieren kann.

initieren Gesprache, erhalten sie aufrecht und beenden sie angemessen.

driicken ihre Emotionen angemessen aus und reagieren entsprechend auf GeflihlsauBerungen.

verwenden ein gesichertes und an-
gemessenes Repertoire an Kommunika-
tionsmitteln.

legen in Diskussionen eigene Gedanken und
Standpunkte dar, begrinden sie und gehen
auf Gegenargumente ein.

korrigieren Fehler, wenn sie ihnen bewusst
werden oder wenn die Fehler zu Missver-
sténdnissen gefiihrt haben.

wahlen aus einem breiten Spektrum von
Kommunikationsmitteln geeignete Formu-
lierungen aus, um sich klar und angemessen
zu auBern, ohne den Eindruck zu erwecken,
sich in dem, was er/sie sagen mdchte, ein-
schranken zu massen.

legen eigene Gedanken und Standpunkte
Uberzeugend dar und verkniipfen sie mit
denen anderer Personen.

reagieren flexibel auf Gesprachspartner und
unvorhergesehene  Wendungen in Ge-
sprachen.

vermeiden Fehler und Missverstandnisse,
setzen bei Ausdrucksschwierigkeiten neu an
bzw. formulieren um.

30




Schreiben

Die Unterschiede zwischen den Kursen auf grundlegendem und erhéhtem Anforderungsniveau er-
geben sich aus dem Schwierigkeitsgrad und der Komplexitadt der zu bearbeitenden und zu er-
stellenden Texte/Textsorten. Sie manifestieren sich weiterhin im Umfang und in der Qualitat der
sprachlichen Gestaltung: Umfang und Treffsicherheit des Wortschatzes, Differenziertheit des Aus-

drucks, Komplexitat des Satzbaus, Angemessenheit des Sprachregisters, Grad der Idiomatik.

Grundlegendes Anforderungsniveau Erhéhtes Anforderungsniveau

Die Schulerinnen und Schiler reproduzieren, reorganisieren, analysieren, bewerten und gestalten
Texte. Sie zeigen bei der Textbearbeitung Eigenstandigkeit, Differenziertheit und Angemessenheit.
Sie strukturieren und beenden ihre Texte sinnvoll.

Die Schilerinnen und Schiler ...

o fassen Textaussagen zusammen und andern dabei ggf. die Chronologie der Textvorlage
(resumen AFB I).

e entnehmen auf der Grundlage gezielter Fragestellungen Textdetails, um diese zu analysieren
und in einem koharenten Text zu reorganisieren (AFB II).

¢ stellen Sachverhalte in Begriindungszusammenhénge, indem sie z. B. Standpunkte erarbeiten
und bewerten, mittels ihres Weltwissens hinterfragen und Positionen abwéagen (AFB I11).

¢ Dberlcksichtigen aufgabenorientiert stilistische bzw. inhaltliche Vorgaben bei der kreativen Text-
produktion (AFB Il1).

e schreiben adressatenorientiert und textsortenspezifisch.

¢ verfassen klare, strukturierte und koharente Texte zu verschiedenen Themen auf der Grundlage
verschiedener Vorlagen bzw. Vorgaben.

e bericksichtigen aufgabenbezogen textrelevante Aspekte.
e werten visuelle Vorlagen aus (z. B. Bilder, Karikaturen, Grafiken, Tabellen).

¢ verfassen Texte, in denen sie Standpunkte, Problemlésungen und Strategien gegeneinander
abwagen, Vor- und Nachteile erlautern.

e gelangen im Bedarfsfall zu einem eigenen begrindeten Fazit.
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Sprachmittlung

Unter Anwendung ihres sprachlichen, thematischen und interkulturellen Wissens sowie ihres Welt-

wissens Ubertragen die Schiilerinnen und Schiler den Inhalt in die jeweils andere Sprache.

Grundlegendes Anforderungsniveau

Erhéhtes Anforderungsniveau

Die Schilerinnen und Schiler ...

geben — ggf. unter Verwendung von Hilfs-
mitteln — den Inhalt einer schriftlichen oder
mundlichen Quelle zu verschiedenen
Themenbereichen in der jeweils anderen
Sprache schriftich oder mindlich wieder.
Dies kann sich je nach Aufgabenstellung auf
den gesamten Text, auf Hauptaussagen oder
auf einzelne Aspekte beziehen.

geben — ggf. unter Verwendung von Hilfs-
mitteln — den Inhalt von umfangreicheren und
anspruchsvolleren schriftichen oder mind-
lichen Texten auch zu weniger vertrauten
Themenbereichen schriftlich oder muindlich
wieder. Dies kann sich je nach Aufgaben-
stellung auf den gesamten Text, auf Haupt-
aussagen oder auf einzelne Aspekte be-
ziehen.

zeigen bei der Bearbeitung einer Aufgabe zur
Sprachmittlung in die Fremdsprache ein rela-
tiv hohes MaB an strukturierender Eigen-
standigkeit: Sie reorganisieren ggf. den Auf-
bau/die inhaltliche Abfolge, um dem
Adressaten das Verstandnis zu erleichtern.

verzichten auf Redundantes und geben ggf. Erlduterungen zu Begriffen und Sachverhalten, die

dem Adressaten nicht vertraut sind.

Verfligbarkeit sprachlicher Mittel

Grundlegendes Anforderungsniveau

Erhéhtes Anforderungsniveau

Die Schilerinnen und Schiler ...

driicken sich zunehmend variabel, differenziert und adressatengerecht aus und differenzieren zwi-
schen gesprochener und geschriebener Sprache

verfligen Uber einen gesicherten Grundwort-
schatz, einen den Themen angemessenen
Sachwortschatz und Textanalysevokabular.

verfigen Uber hinreichend gestalterische

Mittel zur Erstellung verschiedener Text-
sorten.
verfigen UOber ein hinreichend breites

Spektrum sprachlicher Mittel und verwenden
einige  komplexe  Satzstrukturen, um
koharente Texte zu verfassen.

verwenden geldufigere idiomatische Aus-

driicke.

verfiigen Uber einen umfangreichen all-
gemeinen Grundwortschatz sowie einen den
Themen angemessenen, treffsicheren Sach-
wortschatz und differenziertes Textanalyse-
vokabular.

verfigen  UOber ein  vielfaltiges und
differenzierendes Repertoire an  schrift-
sprachlichen Gestaltungsmitteln  zur  Er-

stellung verschiedener Textsorten.

setzen ein umfangreiches Repertoire sprach-
typischer und sprachékonomischer Konstruk-
tionen ein und verwenden variantenreiche
Satzstrukturen, um kohéarente und stringente
Texte zu verfassen.

setzen ftreffsicher idiomatische Wendungen
ein.
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3.3.2

Methodenkompetenzen

Am Ende der Qualifikationsphase verfligen die Schiilerinnen und Schiiler Uber ein gesichertes Spekt-

rum an handlungswirksamen Kenntnissen und Verfahren, die es ihnen ermdéglichen, Texte selbst-

standig zu rezipieren und zu produzieren. Die Standards gelten fir Kurse auf grundlegendem und

erhdhtem Anforderungsniveau. Die Unterschiede zwischen den Kursen ergeben sich aus dem

Schwierigkeitsgrad der zu bearbeitenden und zu erstellenden Texte/Textsorten und der Komplexitat

der hierzu notwendigen Strategien und Arbeitstechniken.

Textrezeption (H6r-, H6r-/Seh-, Leseverstehen)

Die Schilerinnen und Schdler ...

rezipieren Texte selbststandig und passen ihren Lese- bzw. Horstil flexibel der Aufgaben-
stellung und der eigenen Verstehensintention an (z. B. globale, selektive, detaillierte
Informationsentnahme).

kennen und erkennen Merkmale unterschiedlicher Textsorten.

entnehmen Texten Informationen, wéahlen sie nach unterschiedlichen Gesichtspunkten aus,
ordnen sie, kondensieren sie, stellen Informationen aus unterschiedlichen Texten zusammen,
um sie ggf. als Ausgangsbasis fur die Erstellung eigener Produkte zu nutzen.

setzen ErschlieBungs-, Markierungs- und Strukturierungstechniken ein (z. B. Schlisselworter,
Zwischenlberschriften, Textverlaufsdiagramm, Strukturbilder, Stichwortraster, Anmerkungen,
Mind Map) und fertigen Stichwortnotizen an.

nutzen Hypothesenbildung und -Uberprifung im Verstehensprozess.

nutzen im Verstehensprozess ihr Wissen um soziokulturelle Bedingungen.

erkennen unterschiedliche Darstellungsweisen eines Themas.

nutzen selbststandig unterschiedliche Medien zur Informationsbeschaffung und -aufbereitung.

fihren eine kritische Sichtung bei der Materialrecherche durch (medienkritisches Urteilsver-
mdogen).

nutzen dékonomisch und sicher ein- und zweisprachige (auch digitale) Woérterbiicher sowie
andere einschlagige Hilfsmittel.

wenden worterbuchunabhangige ErschlieBungstechniken an.

Textproduktion (Schreiben, Sprechen, Interaktion)

Die Schilerinnen und Schdler ...

bearbeiten Aufgaben operatorengerecht.
aktivieren und nutzen Vorwissen zur Erstellung eigener Texte.

erstellen klar gegliederte, kohdrente Texte, ggf. unter Zusammenfihrung von Informationen
aus unterschiedlichen Texten.

verwenden textsortenspezifische Merkmale bei der Erstellung eigener Texte.
planen ihren Schreibprozess und evaluieren das Ergebnis.

Uberarbeiten ihre Texte sprachlich und redaktionell (unter Beriicksichtigung eigener Fehler-
schwerpunkte).

prasentieren Arbeitsergebnisse sach- und adressatengerecht unter Nutzung geeigneter Me-
dien und interagieren mit den Zuhdrerinnen und Zuhérern.
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nutzen mit Partnern und in Gruppen die Zielsprache als Arbeitssprache und setzen Rede-
absichten themen- und adressatenbezogen um.

wenden Kompensationsstrategien bei Ausdrucksschwierigkeiten und Mechanismen der
Selbstkorrektur an.

verweisen und zitieren in angemessener Form.
nutzen selbststandig fachbezogene Hilfsmittel zur Texterstellung.
diskutieren und bewerten Arbeitsergebnisse kriteriengestiitzt.

Umgang mit Texten und Medien

Am Ende der Qualifikationsphase verfligen die Schiilerinnen und Schiler Uber ein gesichertes Spekt-

rum an handlungswirksamen Kenntnissen und Verfahren zum analytisch-interpretierenden und

produktionsorientierten Umgang mit Texten. Sie zeigen kritisches Urteilsvermbgen gegentiber Formen

medialer Darstellung und dem Internet.

Die Schilerinnen und Schdler ...

erkennen in Sach-, Gebrauchs- und literarischen Texten Gattungsmerkmale sowie Ge-
staltungsmittel (u.a. Stilebene, Stilmittel, Textstruktur, Kohasion, Leserlenkung,
Fokussierung, Mehrdeutigkeit, Perspektivitat) und analysieren deren Wirkung.

erkennen in geschriebenen und gesprochenen Texten grundlegende Diskursfunktionen (u. a.
aushandeln, definieren, beschreiben, erklaren, argumentieren, bewerten, Stellung nehmen,
Geflhle ausdriicken) sowie deren sprachliche Realisierungsmerkmale.

analysieren Texte im Sinne des erweiterten Textbegriffs, ggf. in Kombination mit unterschied-
lichen Textsorten (z. B. Grafiken, Statistiken, bildliche Darstellungen).

analysieren und interpretieren literarische Texte (z.B. unter Berlcksichtigung von
Atmosphére, Erzahlperspektive, Chronologie, Art der Charakterisierung und Konfliktent-
faltung) und erkennen neben expliziten auch implizite Aussagen.

analysieren Filmsequenzen unter Beriicksichtigung filmsprachlicher Mittel.

erkennen Mdglichkeiten und Methoden einer Beeinflussung von Wahrnehmung, Denken und
Handeln durch Sprache, Ton, Bilder, Filme und weitere mehrfach kodierte Medien.

nutzen literarische Texte, Bilder und Filme zum Verstandnis soziokultureller Gegebenheiten
der Kulturen der Zielsprachenlénder.

ordnen Texte in ihre gesellschaftlichen und historischen Kontexte ein.

arbeiten kreativ mit literarischen Texten und Filmen (z. B.: formulieren neue Texte auf der
Grundlage vorliegender Texte, rekonstruieren Texte, schreiben Texte um oder fort, nehmen
einen Perspektivwechsel vor).

34




3.3.3 Interkulturelle Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schler verfigen Uber Orientierungs- und Deutungswissen bezogen auf Lander
der spanischsprachigen Welt, das ihnen ermdglicht, sowohl Fakten als auch Meinungen einzuordnen.

Die Schilerinnen und Schuler verfugen Uber Kenntnisse zu...

e kulturellen und ethnischen Charakteristika exemplarisch ausgewahlter Zielsprachenlander.

e gegenwartigen sozialen und politischen Gegebenheiten in diesen Landern und Heraus-
forderungen bezlglich der Zukunft.

e historischen Zusammenhéangen, insofern sie ein vertieftes Verstandnis der gegenwartigen Situ-
ation erméglichen.

e kulturspezifischen Verhaltensmustern.

Der Behandlung von Literatur, exemplarischen Werken der darstellenden Kunst, Filmen, etc. kommt
fir das interkulturelle Lernen eine besondere Bedeutung zu als Zugang zu unterschiedlichen uni-
versellen bzw. kulturspezifischen Sichtweisen.

Die Kompetenzen gelten fir Kurse auf grundlegendem und erhéhtem Anforderungsniveau. In letzte-
ren sind Umfang und Tiefe des Orientierungs- und Deutungswissens jedoch gréBer, die Reflexion und

das Sprachhandeln daher differenzierter.

Die Schilerinnen und Schdler ...

o reflektieren kriterienorientiert soziale, politische und historische Lebenskontexte von
Menschen aus der spanischsprachigen Welt und setzen sie in Bezug zu den Gegebenheiten
des eigenen Erfahrungskontextes.

e setzen sich kritisch mit eigenkulturellen Pragungen auseinander, nehmen kulturelle Vielfalt als
Horizonterweiterung wahr und nahern sich aufgrund daraus resultierender Erkenntnisse
anderen Lebensweisen und Lebensentwirfen mit kritischer Wirdigung.

e nehmen probehandelnd unterschiedliche Perspektiven ein und weisen so ein vertieftes
Wissen Uber und Verstédndnis fir Menschen und deren Lebensumstande in den Ziel-
sprachenkulturen nach.

e nehmen in der interkulturellen Kommunikation mdgliche hemmende Faktoren wahr und
reagieren adaquat, um Missverstandnisse auszurdumen und die Kommunikation mdéglichst
stérungsfrei aufrechtzuerhalten.
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4 Themenfelder

Die nachfolgend aufgefiihrten Themenfelder bilden essentielle Aspekte der spanischsprachigen Welt
ab. Sie weisen Gegenwartsbezug und historische Perspektiven auf und sind geeignet, das Problem-
bewusstsein der Schilerinnen und Schiiler zu erweitern. lhre Einordnung in den nationalen,
europdischen und globalen Kontext erméglicht den Zugang zu unterschiedlichen kulturspezifischen
Sichtweisen und die Einbindung bereits vorhandener Wissens- und Erfahrungsbestande. Die Themen-
felder bieten Anknipfungspunkte fir authentische und kommunikative Situationen, die motivierend
und lebensweltorientiert sind. Sie ermdglichen die Teilhabe an einem tiefer gehenden interkulturellen
Dialog.

In der Auseinandersetzung mit den Inhalten werden die sprachlichen, methodischen und inter-
kulturellen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiler gefestigt und erweitert.

Die Themenfelder bilden die inhaltliche Grundlage flr die Arbeit in der Qualifikationsphase. Im Rah-
men des Zentralabiturs werden fiir Spanisch fachspezifische Hinweise fiir drei Semester sowie die
dazugehoérenden verbindlich zu behandelnden Texte vorgegeben. Dabei liegt der Schwerpunkt in
jedem Kurshalbjahr auf einem Themenfeld, das mit einem weiteren vernetzt wird. In der Abfolge der
Kurshalbjahre kénnen Themenfelder auch mehrfach vorkommen. Die zu den jeweiligen Themen-
feldern angefihrten Unterpunkte veranschaulichen mdgliche inhaltliche Dimensionen. Auswahl und
Gewichtung ergeben sich aus den im Rahmen des Zentralabiturs verbindlich zu behandelnden
Texten. Medien- und Textsortenvielfalt ist durchgéngig zu beriicksichtigen.

In Kursen der fortgefuhrten Fremdsprache werden die fir das Zentralabitur verbindlichen Themen-
felder und Materialien fur das 1. bis 3. Kurshalbjahr vorgegeben. Fir das 4. Kurshalbjahr wéhlt die
Fachkonferenz aus dem Kreis der verbleibenden Themenfelder ein weiteres aus. Dies gilt nicht fir
jahrgangsibergreifende Kurse.

In Kursen der in der Einfihrungsphase neu beginnenden Fremdsprache werden die fir das Zentral-

abitur verbindlichen Themenfelder und Materialien fiir das 2. bis 4. Kurshalbjahr vorgegeben.
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Retos para el futuro

globalizacién y desigualdades

el medio ambiente y formas de vida sostenibles
aglomeracion urbana y éxodo rural

conciencia y responsabilidad

El mundo hispanico: raices e identidad

e identidad nacional, diversidad cultural y lingUistica
e etapas claves del desarrollo histérico
e situacién socioecondémica
e Hispanoamérica -- Espafia -- Europa
e el mundo indigena
Migraciones

movimientos migratorios en Espafa e Hispanoamérica
migracién econdmica, exilio, refugio politico
integracion €-> marginacion

Individuo y convivencia social

valores y hormas

identidad individual

conflictos

compromiso politico y social
convivencia de las generaciones
multiculturalidad

roles de género

cambios sociales

Momentos cruciales en la vida humana

ser joven, hacerse adulto
busqueda de identidad
ilusiéon — desilusion
amistad

amor — desamor

muerte

Opresion y emancipacion — Caminos hacia la democracia

dictaduras: Espana en el siglo XX; Hispanoamérica
derechos humanos
memoria historica

Ficcion y realidad

utopias, suefios, visiones
mundos virtuales
evasiones, adicciones
los medios, la publicidad
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5 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schiilerinnen und Schiilern und deren
Erziehungsberechtigten Rickmeldungen Uber den Erwerb der inhalts- und prozessbezogenen Kom-
petenzen. Den Lehrkraften geben sie Orientierung fiir die weitere Planung des Unterrichts sowie fir
notwendige MaBnahmen zur individuellen Férderung.

Leistungen im Unterricht werden in allen Kompetenzbereichen des Faches in der Regel integrativ
erbracht und festgestellt. Dabei ist zu bedenken, dass die im Kerncurriculum formulierten erwarteten
Kompetenzen die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, nur in

Anséatzen erfassen.

Grundsatzlich ist zwischen Lern- und Leistungssituationen zu unterscheiden. In Lernsituationen ist das
Ziel der Kompetenzerwerb. Fehler und Umwege dienen den Schulerinnen und Schilern als Erkennt-
nismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise flir die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen von
Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen ist konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fir den weite-
ren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen
und Schiiler zum Weiterlernen zu ermutigen. Dies schlieBt die Férderung der F&higkeit zur Selbstein-

schatzung der Leistung ein.

Ein an Kompetenzerwerb orientierter Unterricht bietet den Schilerinnen und Schiilern durch geeignete
Aufgaben einerseits ausreichend Gelegenheiten, Problemldsungen zu erproben, andererseits fordert
er den Kompetenznachweis in anspruchsvollen Leistungssituationen ein. Leistungs- und Uber-

prifungssituationen dokumentieren die Verfligbarkeit der erwarteten Kompetenzen.

Die Schiilerinnen und Schiler weisen ihren Kompetenzerwerb durch schriftliche Arbeiten (Klausuren)
und durch Mitarbeit im Unterricht nach. Fir die Beurteilung sind Qualitdt und Quantitat der Beitrége
maBgeblich. Fiir eine transparente Leistungsbewertung sind den Lernenden die Beurteilungskriterien
rechtzeitig mitzuteilen. Im Laufe des Schulhalbjahres sind die Lernenden mehrfach Uber ihren

aktuellen Leistungsstand zu informieren.

Zur Mitarbeit im Unterricht (mindliche und andere fachspezifischen Leistungen) zéhlen alle Leistun-

gen, die die Schiilerinnen und Schiiler mit Ausnahme der Klausuren erbringen, z.B.:

e sachbezogene und kooperative Teilnahme am Unterrichtsgespréch,

e Recherche und Aufbereitung von Materialien (z.B. Informationen sichten, gliedern und be-
werten, in unterschiedlichen Quellen recherchieren, Interviews und Meinungsumfragen durch-
fUhren),

e Prasentationen, auch mediengestitzt (z.B. Referate, Vorstellung eines Thesenpapiers, Er-
lauterung eines Schaubildes, Darstellung von Arbeitsergebnissen),

e szenische Darstellungen,

e verantwortungsvolle Zusammenarbeit im Team, (z.B. planen, strukturieren, reflektieren,

prasentieren),
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e Mitarbeit an Projekten

e Umgang mit Medien und anderen fachspezifischen Hilfsmitteln,

e Anfertigen von schriftlichen Ausarbeitungen (z.B. Lesetagebuch),
e mindliche Uberpriifungen und kurze schriftliche Lernkontrollen,

e hausliche Vor- und Nachbereitung.

Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. Hier finden neben inhaltlichen, methodisch-strategischen

auch sozial-kommunikative Leistungen Berlcksichtigung.

Die Klausuren sind so zu konzipieren, dass die Schiilerinnen und Schiler an das in den EPA formu-
lierte Niveau sukzessiv herangefiinrt werden. Die gestellten Anforderungen missen durch die Formu-
lierung der Arbeitsanweisung flr die Schulerinnen und Schiler transparent sein. Dazu tragt die Be-
nutzung der im Anhang formulierten Operatoren bei. Im Unterricht erworbene Kompetenzen werden
integrativ Uberprift, wobei bis zum Abitur alle drei Anforderungsbereiche angemessen zu bertick-
sichtigen sind. Jede Teilaufgabe muss dabei eine Beurteilung ermdéglichen, die das gesamte Noten-

spektrum umfasst.

Far Klausuren stehen drei Aufgabenformate zur Auswahl:

1. das Aufgabenformat der Textaufgabe mit interpretierendem Schwerpunkt: Bei diesem Auf-
gabenformat kdnnen analytische sowie produktionsorientierte Bearbeitungsformen gleicher-
maBen berlcksichtigt werden. Ausgehend vom erweiterten Textbegriff kann die Aufgaben-
stellung auch auditive, visuelle und audiovisuelle Vorlagen einbeziehen.

2. die kombinierte Aufgabe mit einer Textaufgabe und einem kompetenzorientierten Teil fir das
Leseverstehen, das Hérverstehen, das Horsehverstehen oder die Sprachmittlung’.
Kombinierte Vorlagen mulssen sich auf einen gemeinsamen thematischen Rahmen beziehen.

3. Die Uberpriifung der Kompetenz Sprechen, die eine Klausur im Verlauf der Qualifikations-
phase ersetzen kann.

Im Verlauf der Qualifikationsphase muss die kombinierte Aufgabenstellung mindestens einmal be-
ricksichtigt werden. Es ist sicherzustellen, dass der Umfang der Textvorlage fiir die Textaufgabe in

einer kombinierten Aufgabenstellung eine angemessene Bearbeitung erméglicht.

In Kursen der in der Einflhrungsphase neu beginnenden Fremdsprache sind auch geringfligig adap-

tierte bzw. flr den Fremdsprachenunterricht verfasste Texte als Klausurgrundlage méglich.

7 Ausgeschlossen ist im Rahmen einer schriftlichen Leistungsiiberpriifung die Ubertragung eines spanischen Textes in die
deutsche Sprache.
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Far den in der Einfihrungsphase neu beginnenden Spanischunterricht gilt:

In den Klausuren der Einflhrungsphase und des ersten Halbjahrs der Qualifikationsphase werden im
Unterricht erworbene Kompetenzen des Hoér- und des Hor-/Sehverstehens, des Leseverstehens, des
Schreibens und der Sprachmittlung gemessen, wobei die Sprachmittlung gegeniber den Ubrigen
Kompetenzen ein geringeres Gewicht hat.

Die Klausuren sind so zu konzipieren, dass Kompetenzen schwerpunktmaBig Gberprift werden, die
im unmittelbar vorangegangenen Unterricht erworben werden konnten. Darlber hinaus sollen jedoch
auch Problemstellungen einbezogen werden, die die Verfugbarkeit von Kompetenzen eines langfristig
angelegten Kompetenzaufbaus tberprifen.

Rezeptive und produktive Kompetenzen sind gleichermafBen zu Gberprifen und bei der Bewertung zu
berlcksichtigen. Aufgaben sind grundsatzlich so zu stellen, dass die Anwendung der sprachlichen
Mittel in einen situativen Kontext eingebettet ist. Eine isolierte Uberpriifung von Lexik und Grammatik
ist nicht zulassig.

Bei der Korrektur von Aufgaben zum Kompetenzbereich ,Schreiben” sind Verfahren zu verwenden,
die die sprachlichen Verst6Be erfassen und sie in Beziehung zu der kommunikativen Leistung der
Schulerinnen und Schiller setzen (integrative Bewertung der sprachlichen Leistung). Daher orientiert
sich die Gewichtung und Bewertung der sprachlichen VerstéBe am Grad des Gelingens der Kommu-
nikation. Kern der Bewertung ist die Wirdigung der erbrachten Leistung und nicht die Feststellung
sprachlicher Mangel. Die Bewertung muss eine kurze schriftliche Riickmeldung Uber die festgestellten

Stérken und Schwéchen der Leistung beinhalten.

Far den fortgefihrten Spanischunterricht in der Einfihrungsphase der Gesamtschule gilt:

Die Schilerinnen und Schiler weisen in den Klausuren ihre Kompetenzen des Hoér- bzw. des Hor-
/Sehverstehens, des Leseverstehens, des Schreibens und der Sprachmittlung nach, wobei die
Sprachmittlung gegenliber den Gibrigen Kompetenzen ein geringeres Gewicht hat.

Daneben werden zur Vorbereitung auf die Arbeit in der Qualifikationsphase Klausuren in den fir den
fortgeschrittenen Spanischunterricht genannten Aufgabenformaten gestellt.

Als Ausgangstexte fiir die Klausuren dienen weitgehend authentische Texte bzw. mehrfach kodierte

Texte im Sinne des erweiterten Textbegriffs.

Zur Ermittlung der Gesamtzensur sind die Ergebnisse der Klausuren und die Bewertung der Mitarbeit
im Unterricht heranzuziehen. Der Anteil der schriftlichen Leistungen darf 40% an der Gesamtzensur

nicht unterschreiten und 50% nicht tberschreiten.
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6 Aufgaben der Fachkonferenz®

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen
Vorgaben des Kerncurriculums ein schuleigenes Fachcurriculum, das regelmaBig, auch vor dem
Hintergrund interner und externer Evaluation, zu Uberprifen und weiterzuentwickeln ist. Die Fach-

konferenz tragt somit zur Qualitdtsentwicklung und -sicherung des Faches bei.

Die Fachkonferenz
« trifft fir die Einflhrungsphase Absprachen Uber Unterrichtseinheiten/thematische Dossiers, die

den Erwerb der erwarteten Kompetenzen erméglichen,

1]

wahlt fir das vierte Kurshalbjahr der fortgefiihrten Fremdsprache aus den Themenfeldern.

(vgl. Kap. 4) eines aus, das fur das jeweilige Zentralabitur nicht vorgegeben ist,

e entscheidet fiir Spanisch als neu beginnende Fremdsprache, welches Lehrbuch eingefihrt
werden soll,

e trifft Absprachen Uber geeignete Materialien,

e trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung fachbezogener Hilfsmittel,

e trifft Absprachen zur Konzeption von Klausuren,

e bestimmt die Gewichtung von Klausuren und der Mitarbeit im Unterricht fur die Festlegung der
Gesamtzensur,

e initiilert und fordert Anliegen des Faches bei schulischen und auBerschulischen Aktivitaten

(z.B. Nutzung auBerschulischer Lernorte, Besichtigungen, Projekte, Teilnahme an Wett-

bewerben),

e multipliziert und reflektiert Fortbildungsergebnisse.

8 Im Beruflichen Gymnasium werden diese Aufgaben von Bildungsgangs- und Fachgruppen wahrgenommen.
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7 Bilingualer Unterricht

Der bilinguale Bildungsgang Spanisch strebt mit der Ausweitung fremdsprachlichen Lernens und
Handelns auf Sachfacher eine erweiterte Mehrsprachigkeit an. Als Fachunterricht in der Fremd-
sprache befahigt er Schilerinnen und Schiiler, komplexe Sachverhalte in unterschiedlichen Lern-
bereichen wie beispielsweise Wirtschaft, Kultur und Politik in der Fremdsprache zu verstehen, zu ver-

arbeiten und darzustellen.

Dieses facherverbindende Lernen, das mit einer erhdhten Sprachkompetenz einhergeht, ermdglicht
den Schulerinnen und Schilern, differenziert die Perspektive des Partnerlandes einzunehmen,
Verstehensprobleme in dieser Perspektive aufzulésen und auch ihr eigenes Land fir Partner der
anderen Kultur und Sprache klar und verstandlich darzustellen (Perspektivenkoordination, Kultur-
mittlung). Durch die Sachorientierung erfahren die Schilerinnen und Schiler dariber hinaus einen
mehrdimensionalen Zugang nicht nur zu Fakten, sondern auch zu deren Darstellung und Ein-
schatzung in der eigenen und in der Zielkultur. Bilingualer Unterricht férdert daher in besonderem

MaBe die Erweiterung der interkulturellen Kompetenz.

Die Integration des bilingualen Sachfachunterrichts Spanisch in das schulische Angebot der gymnasi-
alen Oberstufe ist auch in folgenden Modellen denkbar:

e in ausgewahlten Sachféchern

e im bilingualen Seminarfach

¢ in Modulen im Sachfach oder im Seminarfach

Im bilingualen Unterricht wird die Fremdsprache Spanisch zum Trager der fachlichen Informationen.
Die Gestaltung des Unterrichts orientiert sich an den didaktischen und methodischen Prinzipien des
jeweiligen Sachfaches sowie den spezifischen Bedingungen des bilingualen Unterrichts.

FUr die Leistungsbewertung sind die fachlichen Leistungen entscheidend.
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8. Besondere Regelungen

8.1  Einfuhrungsphase:

Fortgefiihrter Spanischunterricht an der Gesamtschule, am Beruflichen Gymnasium,
Abendgymnasium und Kolleg

Der fortgeflhrte Unterricht in der Einflhrungsphase berlcksichtigt die schulspezifischen Voraus-
setzungen. Die Lernenden kdnnen sowohl eine gréBere Spanne in der Altersstrukur aufweisen als
auch unterschiedliche Lernzeiten in der zweiten Fremdsprache absolviert haben. Dieser Lern- und
Leistungsheterogenitdt muss Rechnung getragen werden. Die Inhalte orientieren sich an den drei
Themenfeldern. Die Schilerinnen und Schiler vertiefen ihre Kenntnisse und Fertigkeiten anhand von
thematischen Dossiers und mdoglichst authentischen Texten (auch Filmen und Ganzschriften).

Gleichzeitig werden sie auf die Analyse literarischer Texte vorbereitet.

8.1.1 Funktionale kommunikative Kompetenzen

Horverstehen und Hor-/Sehverstehen

Am Ende der Einflhrungsphase erfassen die Schilerinnen und Schiler die Hauptinhalte komplexerer
und langerer Redebeitrage und folgen einem Diskussionsverlauf, sofern die Thematik hinreichend
vertraut ist, in der Standardsprache gesprochen und der Gesprachsverlauf durch nonverbale Signale
und Intonation unterstitzt wird (B1+).

Die Schilerinnen und Schiiler ...
e erfassen in Gesprachen auch unter Muttersprachlern das Thema und Kernaussagen.

e verstehen global authentisches Material (z. B. Filme, Filmsequenzen, Hortexte) und ent-
nehmen ihm mit Hilfe von entsprechenden Aufgabenstellungen Detailinformationen (z. B.
Handlungsmotive und Hintergriinde, Personenkonstellation und -charakteristik).

Leseverstehen

Am Ende der Einfihrungsphase lesen und verstehen die Schiilerinnen und Schiler authentische
fiktionale und nichtfiktionale Texte, die sich auf das soziale Umfeld von Jugendlichen der eigenen und
der Zielsprachenkulturen beziehen, gesellschaftlich relevante Thematiken der spanischsprachigen
Welt ansprechen und gering verschliisselt in Standardsprache verfasst sind (B1+).

Die Schilerinnen und Schiler...
e erschlieBen Texte global und im Detail.

e finden in verschiedenen Texten/Textteilen gezielt bestimmte Informationen auf.

e erkennen in klar geschriebenen argumentativen Texten die wesentlichen Schlussfolgerungen
sowie Haltungen und Einstellungen eines Schreibenden.

e erkennen in Texten einzelne Gestaltungsmerkmale und ihre Wirkung (z. B. Aufbau, Erzahl-
perspektive).

e lesen selbststandig einen langeren fiktionalen, sprachlich authentischen Text, wobei das
Leseerlebnis im Vordergrund steht.
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Sprechen

Am Ende der Einfihrungsphase &uBern sich die Schilerinnen und Schiiler sowohl monologisch
als auch in der Interaktion in komplexeren zusammenhangenden Sé&tzen klar versténdlich und flissig
Uber thematisch vertraute Inhalte (B1+).

monologisch (B1+)
Die Schilerinnen und Schiler ...
e schildern reale und erfundene Ereignisse.

e Dberichten detailliert Gber Erfahrungen und erldutern ihre Einstellung dazu.

e geben Inhalte von literarischen Texten und Filmen wieder und beschreiben dabei die eigenen
Gedanken, Geflihle und Reaktionen.

e beschreiben und begriinden Wunschtraume, Ziele und Absichten.
e tragen komplexere Préasentationen und Referate vor.

interaktiv (B1)
Die Schilerinnen und Schiler ...
e nehmen an Gesprachen zu einem breiteren Themenspektrum teil.

e &uBern und vertreten in Diskussionen persénliche Standpunkte und driicken héflich Uber-
zeugungen, Zustimmung, Ablehnung aus.

e tauschen persénliche und sachbezogene Informationen aus und reagieren dabei ggf. auf
weiterfihrende Nachfragen.

e driicken Geflhle aus und reagieren sprachlich angemessen auf GefuhlsauBerungen.

Schreiben

Am Ende der Einfiihrungsphase verfassen die Schilerinnen und Schiler umfangreichere strukturierte
Texte zu einem breiteren Themenspektrum (B1+).

Die Schilerinnen und Schiler ...

e resumieren komplexere Texte.

e schreiben Ubersichtliche, zusammenh&ngende Berichte und persénliche Briefe
(auch Leserbriefe), in denen Ereignisse und Einstellungen geschildert werden.

e stellen Argumente zu Problemen und Fragen zusammen, wagen sie gegeneinander ab
und nehmen Stellung.

e verfassen eine Charakterisierung.

e erstellen komplexere kreative Texte (z. B. entwickeln alternative Handlungsstrénge, fillen
Leerstellen, schreiben aus anderer Perspektive, verfassen Rollenbiographien).

e formulieren adressatengerecht einfache standardisierte Anfragen und/oder Bewerbungen.
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Sprachmittlung

Am Ende der Einfiihrungsphase geben die Schiilerinnen und Schiiler AuBerungen in Alltags-
situationen und zu Themen von allgemeinerer Bedeutung in der jeweils anderen Sprache wieder.

Die Schilerinnen und Schiler Ubertragen Inhalte von ...
e umfangreicherem Textmaterial, indem sie die Kernaussagen wiedergeben
e Nachrichten, Zeitungstexten, Orientierungs- und Beratungsgesprachen, Briefen
e Diskussionen und Streitgespréachen

unter Verzicht auf Redundantes und geben ggf. Erlauterungen zu Begriffen/Sachverhalten, die dem
Adressaten nicht vertraut sind.

Verfligbarkeit sprachlicher Mittel

Wortschatz

Am Ende der Einflihrungsphase verfligen die Schilerinnen und Schuiler tiber einen Wortschatz,
der es ihnen erméglicht, sich zu relevanten Themen der eigenen und der Zielsprachenkulturen zu
auBern (B1+).

Die Schilerinnen und Schiler ...

e verfligen Uber einen angemessenen allgemeinen und themenspezifischen Wortschatz und
Uber differenzierte Redemittel zur Argumentation.

e verflgen Uber einen erweiterten Wortschatz zum Umgang mit Texten (auch fiktionaler Art)
und Medien sowie zur Beschreibung sprachlicher Phdnomene.

e schlieBen lexikalische Licken sinnvoll durch Umschreibung.

Aussprache und Intonation

Am Ende der Einflhrungsphase verfligen die Schilerinnen und Schiler Uber eine weitestgehend
korrekte Aussprache und Intonation des Spanischen (B1+).

Grammatik

Am Ende der Einflihrungsphase sind die Schilerinnen und Schiiler weitgehend sicher im Gebrauch
der grundlegenden Satzmuster, grammatischen Formen und komplexeren Strukturen, die sie be-
nétigen, um in Kommunikationssituationen sinnvoll zu agieren. (B1+).

Die Schilerinnen und Schiler ...

e vertiefen die bisher gelernten Strukturen und wenden sie in komplexeren thematischen Be-
zlgen an.

e Dberichten Uber zeitlich zuriickliegende Aussagen, Fragen, Aufforderungen, Wiinsche anderer
(indirekte Rede mit Zeitverschiebung, Zeitenfolge, Modusgebrauch).

e berlcksichtigen weitere Aspekte der Sprachékonomie bei der Satzkonstruktion (Partizipial-
konstruktionen).

46




Orthografie

Am Ende der Einfilhrungsphase schreiben die Schilerinnen und Schiler hinreichend korrekt und klar
verstandlich (B2).

8.1.2 Methodenkompetenzen

Aufbauend auf den bis zum Jahrgang 10 entwickelten Methodenkompetenzen verfligen die Schilerin-
nen und Schiiler am Ende der Einfihrungsphase Uber ein umfassendes Inventar von Strategien,

Methoden und Arbeitstechniken, das sie sach- und bedarfsorientiert anwenden.

Selbststandiges und kooperatives Sprachenlernen

Die Schilerinnen und Schiler Gbernehmen weitestgehend selbststéndig Verantwortung fiir den
eigenen wie fur den gemeinsamen Lernprozess, indem sie

e ihren Lernprozess individuell organisieren und auf die eigenen Lernbedirfnisse ausrichten.
e den Lernstand/-fortschritt anhand geeigneter Evaluationsinstrumente einschéatzen.
e Strategien zur Selbstkorrektur weiterentwickeln.

e Hypothesen zu sprachlichen Phanomenen aufstellen, diese Uberprifen und die Erkenntnisse
fir die Sprachproduktion nutzen.

e in Texten angesprochene Probleme eigensténdig und im Austausch mit anderen heraus-
arbeiten, Begrindungszusammenhéange herstellen und Problemldsungen skizzieren.

e Arbeitsprozesse strukturieren: Ziele, Rollenverteilung, Ablauf, Préasentationsformen festlegen.

e ihre eigenen Kompetenzen funktional im Klassenraumdiskurs, in Gruppen- und/oder Partner-
arbeit einbringen und Kompetenzen der Mitschilerinnen und Mitschiller erkennen, schatzen
und nutzen.

e digitale und nichtdigitale Hilfsmittel sachorientiert fiir die eigene Arbeit nutzen.

Umgang mit Texten und Medien

Die Schilerinnen und Schiler nutzen die erlernten Arbeitstechniken und Lernstrategien, um selbst-
standig - individuell und im Team - mit verschiedenen Texten (im Sinne des erweiterten Textbegriffs),
mit traditionellen und modernen Medien umgehen zu kénnen. Sie nutzen diese unterschiedlichen Me-
dien fir den Unterricht und zum eigensténdigen Lernen.

Der Unterricht férdert die Entwicklung der Medienkompetenz der Schilerinnen und Schaler, indem er

zu einem reflektierten und kritischen Umgang mit Medien hinfahrt.

Textrezeption (H6r-, H6r-/Seh- und Leseverstehen)

Die Schilerinnen und Schiler ...

e passen ihren Lese- und Horstil (global, selektiv, detailliert) selbst gesteuert der Aufgaben-
stellung und der eigenen Verstehensintention an.

e gliedern langere Texte und identifizieren inhaltlich und stilistisch wichtige Passagen.
e erkennen die Charakteristika und Intentionen unterschiedlicher Textsorten.
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e erkennen in mehrfach codierten Texten (Comics, Lieder, Filmszenen) wesentliche Elemente
des Zusammenspiels von Sprache, Bild und/oder Ton/Musik.

e nutzen ein- und zweisprachige (auch digitale) Wérterblcher effektiv zur TexterschlieBung.

Textproduktion (Schreiben, Sprechen, Interaktion)

Die Schilerinnen und Schiler ...

e prasentieren Arbeitsergebnisse sach- und adressatenbezogen unter Nutzung geeigneter
Medien.

e passen eigene Texte den formalen und stilistischen Erfordernissen der jeweiligen Textsorte
an.

e (berarbeiten ihre Texte selbststandig und im Team.

e nutzen ein- und zweisprachige (auch digitale) Wérterblicher und Grammatiken effektiv zur
Textproduktion.

e wenden Kompensationsstrategien bei Ausdrucksschwierigkeiten an.
e nutzen mit Partnern und in Gruppen Uberwiegend die Zielsprache als Arbeitssprache.
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8.1.3 Interkulturelle Kompetenzen

Bis zum Ende der Einfuhrungsphase erweitern die Schilerinnen und Schiler ihre interkulturelle
Handlungsfahigkeit.

Der Bereich der Kenntnisse umfasst geografische, soziokulturelle, historische Bedingungen, Werte,
Normen, Einstellungen sowie elementare Kommunikationsmuster und Interaktionsregeln.

Im Bereich der interkulturellen Fertigkeiten setzen die Schilerinnen und Schiler die Ausgangskultur
und die fremde Kultur miteinander in Beziehung. Sie nehmen kulturspezifische Denkmuster und
Handlungsweisen und deren historische und soziokulturelle Bedingtheit bewusst wahr, um an-
gemessen in einem interkulturellen Kontext zu handeln.

Interkulturelles Lernen ist ein lebenslanger Prozess, der auch durch andere Facher und vor allem
auBerschulische Erfahrungen gepragt wird. Haltungen und Einstellungen (wie z. B. Toleranz,
Empathieféhigkeit, Multiperspektivitat) sollen durch den Spanischunterricht weiterentwickelt werden.
Lernfortschritte in diesen Bereichen sind jedoch nicht standardisierbar und ohne den Realkontext nur
begrenzt umzusetzen und nachzuweisen. Jahrgangsbezogene Standards werden daher im Folgenden

nur fir den Bereich der Kenntnisse und Fertigkeiten ausgewiesen.

Am Ende der Einflhrungsphase verfiigen die Schilerinnen und Schuler Uber ein gesichertes
soziokulturelles Orientierungswissen bezlglich ausgewahlter Aspekte des heutigen Spanien und
insgesamt dreier lateinamerikanischer Staaten oder Gemeinschaften. Sie reflektieren Haltungen und
Einstellungen kritisch und bewaltigen auch komplexere Begegnungssituationen.

Die Schilerinnen und Schiler ...

e erkennen kulturspezifische Aspekte in kulturellen Manifestationen aus der spanisch-
sprachigen Welt. Sie beschaffen sich Informationen hierzu und betten diese in einen weiter
gefassten kulturellen Zusammenhang ein.

e von ziehen bei der Reflexion Uiber Lebensbedingungen Menschen in der spanischsprachigen
Welt und im eigenen Land grundlegende, exemplarische Kenntnisse Uber soziale,
politische und historische Gegebenheiten heran.

e erkennen Einstellungen und Wertvorstellungen von Individuen in den Gesellschaften der
Zielsprache und nehmen dazu eine differenzierte Sichtweise ein, indem sie die kulturelle
Bedingtheit des eigenen Werturteils berlicksichtigen.

e veranschaulichen durch Verfahren, die auf Perspektivwechsel zielen (z. B. Rollenspiele),
magliche Haltungen und Einstellungen anderer, um sie so erfahrbar werden zu lassen.
Sie erlautern bzw. hinterfragen sie in Reflexionsphasen.
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8.1.4 Themenfelder und Inhalte

In der Einfihrungsphase erfolgt die Weiterentwicklung der Kompetenzen anhand von Inhalten. Die
drei verbindlichen Themenfelder aus dem Kerncurriculum fir die Schuljahrgénge 6 (bzw. 7) - 10

werden aufgegriffen und erweitert bzw. ergéanzt.

Themenfelder Mégliche Themen und Inhalte

1: Ich und die anderen - Lebensumfeld und Lebensstil
- Werte, Haltungen und Ziele
- zwischenmenschliche und interkulturelle Beziehungen

2: Jugendliche in ihrem un- - Zukunftsperspektiven (Ausbildung, Beruf)
mittelbaren Erfahrungsbereich - Freizeit und Konsum und gesellschaftliche
Rahmenbedingungen

3: Gesellschaftliches und kultu- | Die spanischsprachige Welt:

relles Leben - Kultur und Traditionen

- multikulturelle Gesellschaften

- Geschichte, Wirtschaft, Politik, Umwelt
- Engagement und Verantwortung
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Anhang

A1  Operatoren fiir das Fach Spanisch

In der folgenden Liste werden Formulierungen fir Arbeitsauftrage (,Operatoren®) vorgelegt. Die
Operatoren dienen dazu, den Lernenden die Anforderungen in Lern- und Leistungssituationen trans-
parent zu machen. Sie beziehen sich sowohl auf den schriftlichen als auch auf den mindlichen Be-
reich. Die Liste erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit; andere Aufgabenstellungen sind méglich.

Arbeitsauftrage fur Prifungsaufgaben in der Qualifikationsphase sollten mit den unten aufgefiihrten
Operatoren formuliert werden. lhre Kenntnis wird bei den Schiilerinnen und Schilern bis zum Abitur
vorausgesetzt.

Neben Definitionen und Beispielen enthalt die Tabelle Zuordnungen zu den Anforderungsbereichen
(AFB) I - 1ll, wobei die konkrete Zuordnung auch vom Kontext der Aufgabenstellung abh&dngen kann
und eine scharfe Trennung der Anforderungsbereiche nicht immer mdglich ist.

Anforderungsbereich | Reproduktion und Textverstehen
Anforderungsbereich I Reorganisation und Analyse
Anforderungsbereich Il Werten und Gestalten

Operatoren | AFB Definitionen Beispiele

Anforderungsbereich |

contar I reproducir el contenido con palabras Cuente lo que pasa mientras el
propias hombre esta esperando.

describir I referir de manera ordenada y logica Describa el cuadro detalladamente.
aspectos determinados de algo o
alguien Describa la relacién entre padre e hijo

tal como se presenta en su
conversacion.

esbozar I trazar con lineas generales una imagen | Esboce las relaciones familiares entre
de algun objeto 0 acontecimiento los participantes en esta escena.

ordenar I presentar los diferentes elementos Ordene cronoldégicamente los hechos
poniéndolos en un 6rden l6gico (p.ej. narrados en el texto.

cronolégico)

presentar I mostrar o dar a conocer algo o a alguien | Presente a Eduardo Madina y cuente
lo que le ocurri6.

Presente con la ayuda de la pizarra de
conferencias los argumentos de las
distintas personas.

relacionar I encontrar la correlacion entre los Relacione los dibujos del comic con el
elementos expuestos en el texto texto de los bocadillos.
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resumir

exponer brevemente y con palabras
propias las ideas esenciales del texto
sin entrar en detalles

Resuma brevemente lo que pasa en
esta escena clave.

Anforderungsbereich I

analizar

examinar y explicar ciertos aspectos
particulares de un texto teniendo en
cuenta el mensaje del texto en su
totalidad

Analice el conflicto interior de Joaquin.

caracterizar

resaltar los rasgos caracteristicos de un
personaje, una cosa, una situacion, etc.
generalizando los puntos particulares o
los detalles mencionados en el texto

Caracterice al protagonista del texto.

clasificar Il ordenar en grupos elementos con Clasifique las distintas formas de
caracteristicas comunes contaminacién mencionadas en el
articulo.
comparar I examinar dos o mas cosas, situaciones, | Compare la historia de By F con la de

personajes, puntos de vista, etc. para
descubrir y presentar su relacién, sus
semejanzas, sus diferencias segun unos
criterios dados

las hermanas en ‘Guantanameras’ y
exponga las diferencias.

confeccionar

visualizar y reorganizar elementos de un

Confeccione — a base del texto — un

un croquis / texto croquis que haga visible cémo
un gréfico Moctezuma experimento y se explicd
etc. la llegada de los esparioles.
examinar Il estudiar a fondo un problema, un Examine las diferentes actitudes de
comportamiento, una situacién, un los protagonistas ante esta situacion.
fenémeno
explicar Il hacer entender de manera clara una Explique la funcién de las diferencias
idea, un sentimiento o la funcién de un | tipograficas en este articulo.
objeto, refiriéndose al contexto / los
motivos / las causas
exponer / Il mostrar o presentar ciertos aspectos del | Exponga con algunos ejemplos
poner de texto sin dar todas las ideas ni ilustrativos lo que Diana quiere decir.
relieve demasiados detalles
retratar I mostrar o describir algo o a alguien Retrate a Rigoberta Menchu como

desde un punto de vista determinado

defensora de los derechos humanos
de los indigenas.

Anforderungsbereich I

comentar

expresar opiniones u observaciones
acerca de una cita, un problema o un
comportamiento y dar argumentos

Comente la funcién que tiene la ropa
para el protagonista del cuento y para
Lili Libertad.
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l6gicos, basandose en el contexto, los
conocimientos de la materia y / o las
propias experiencias

comparar [ examinar dos 0 mas cosas, situaciones, | Compare este texto con la historia de
personajes, puntos de vista, etc. para .... destacando las semejanzas y
descubrir y presentar su relacién, sus diferencias.
semejanzas, sus diferencias segin unos
criterios dados

discutir 1 analizar un asunto desde distintos Discuta la decision final de Joaquin
puntos de vista para explicarlo o refiriéndose a las experiencias de los
solucionarlo, examinar y valorar los pros | protagonistas del cuento ‘Al otro lado’
y los contras, referirse a un punto de de I. Aldecoa.
vista, poner objeciones y manifestar una
opinion contraria

explicar I hacer entender de manera clara una Explique el trasfondo de estos
idea, un sentimiento o la funcién de un | argumentos.
objeto, refiriéndose al contexto / los
motivos / las causas

evaluar 1 determinar el valor o el estado de una Evalle el éxito de las medidas
cosa adoptadas para mantener limpias las

playas de la Costa Brava.

expresar la 1 Dar la propia opinién en cuanto a un Exprese su opinion acerca de la

opinion comportamiento, una actitud, un punto mision de los ‘doctores del Chaco’.
de vista

justificar 1 aportar argumentos a favor de algo; ... Justifique su decisién basandose en
defender con pruebas / razones el efecto que los dos cuentos

producen en el lector.
juzgar 1 valorar las acciones o condiciones de un | Juzgue el comportamiento de

personaje, emitir juicio favorable o
desfavorable sobre una cosa

Reynaldo teniendo en cuenta la
situacion econdmica y politica de la
Cuba actual.

Anforderungsbereich Ill (kreative Aufgabenstellungen)

buscar I proponer medidas para remediar un Busque soluciones para remediar la
soluciones problema situacion de Tita y Pedro.
convencer I conseguir que una persona piense de Convenza a sus compaferos de que

una determinada manera o que haga
una cosa

el viaje que usted ha elegido es la
mejor opcion.

imaginar(se)

inventar algo basandose en elementos
dados

Imaginese como puede continuar la
pelicula y escriba el guién.

inventar 1 imaginarse algo basandose en Invente el final del cuento.
elementos dados

redactar / 1 desarrollar y formular un texto partiendo | ... Redacte esta carta.

escribir de un punto de vista determinado
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A2

Kompetenzstufen des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fir Sprachen
und Regelstandards fir die Kurse der Einfihrungs- und Qualifikationsphase

In den Kursen der Einflihrungs- und Qualifikationsphase werden folgende Kompetenzstufen des GeR

erreicht:

Spanisch als in der Einfihrungsphase neu beginnende Fremdsprache:

Hor- und Leseverstehen Sprechen Schreiben
Hor-/Sehverstehen

am Ende der A2+ A2+ A2+ A2+
Einfilhrungsphase
am Ende der B1+ B1+ B1+ B1+
Qualifikationsphase
Spanisch als fortgefiihrte Fremdsprache:
am Ende der Hor- und Leseverstehen Sprechen Schreiben
Qualifikationsphase | Hor-/Sehverstehen
grundlegendes B2 B2+ B2 B2
Anforderungsniveau
erhdhtes B2+ C1 B2+ C1

Anforderungsniveau

Die Kompetenzstufen des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens flr Sprachen sind nicht

spezifisch auf schulisches Fremdsprachenlernen ausgerichtet. Die folgende Auswahl der Beispiel-

skalen weist einen Bezug zu den im Kerncurriculum aufgefiihrten Kompetenzen auf. Die Niveaustufe

C 2 wird zur Verdeutlichung des grundséatzlich Erreichbaren mit aufgefihrt.
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Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kompetente
Sprachverwendung

Cc2

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hért, mihelos verstehen. Kann In-
formationen aus verschiedenen schriftlichen und miindlichen Quellen zu-
sammenfassen und dabei Begriindungen und Erklarungen in einer zu-
sammenhangenden Darstellung wiedergeben. Kann sich spontan, sehr flissig
und genau ausdrlcken und auch bei komplexeren Sachverhalten feinere Be-
deutungsnuancen deutlich machen.

C1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und
auch implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flieBend aus-
driicken, ohne 6fter deutlich erkennbar nach Worten suchen zu missen. Kann
die Sprache im gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung
und Studium wirksam und flexibel gebrauchen. Kann sich klar, strukturiert und
ausfuhrlich zu komplexen Sachverhalten auBern und dabei verschiedene
Mittel zur Textverknipfung angemessen verwenden.

Selbststindige
Sprachverwendung

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen
verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann
sich so spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit
Muttersprachlern ohne gréBere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdéglich ist.
Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken,
einen Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nach-
teile verschiedener Mdglichkeiten angeben.

B 1

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird
und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann
die meisten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet
begegnet. Kann sich einfach und zusammenhangend Gber vertraute Themen
und persénliche Interessengebiete duBern. Kann Uber Erfahrungen und Ereig-
nisse berichten, Trdume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Planen
und Ansichten kurze Begriindungen oder Erkldrungen geben.

Elementare
Sprachverwendung

A2

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen
von ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur
Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in
einfachen, routineméBigen Situationen versténdigen, in denen es um einen
einfachen und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und ge-
laufige Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Aus-
bildung, die direkte Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittel-
baren Bedirfnissen beschreiben.

A1

Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und
verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bedlirfnisse zielen. Kann sich
und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen -

z. B. wo sie wohnen, was fur Leute sie kennen oder was fir Dinge sie haben -
und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art
versténdigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder Gespréachspartner lang-
sam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

55




Ausgewahlte Deskriptoren

Hoérverstehen allgemein

Cc2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies live
oder in den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie Muttersprachler dies
tun.

C1

Kann genug verstehen, um langeren Redebeitragen Uber nicht vertraute, abstrakte und
komplexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestatigt werden missen,
insbesondere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucks-
formen verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen.

Kann langeren Reden und Gespréchen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind
und wenn Zusammenhange nicht explizit ausgedrickt sind.

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen,
wenn es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen norma-
lerweise im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet.
Nur extreme Hintergrundgerdusche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke Idio-
matik beeintrdchtigen das Versténdnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitrdgen zu kon-
kreten und abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird; versteht
auch Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.

Kann langeren Redebeitrdgen und komplexer Argumentation folgen, sofern die Thematik
einigermaBen vertraut ist und der Rede- oder Gespréachsverlauf durch explizite Signale ge-
kennzeichnet ist.

B 1

Kann unkomplizierte Sachinformationen Uber gewdhnliche alltags- oder berufsbezogene
Themen verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern
klar artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache tber ver-
traute Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung
oder der Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzahlungen verstehen.

A2

Versteht genug, um Bediirfnisse konkreter Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich und
langsam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Wérter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Be-
deutung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit,
ndhere Umgebung), sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

A1

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn lange Pau-
sen Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.
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Fernsehsendungen und Filme verstehen

c2

Wie C 1

C1

Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache
und viel idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommt.

B2

Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verstehen.

Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die meisten Fil-
me verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.

B1

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von persénlichem Interesse einen groBen Teil
verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortragen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ
langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen
wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist. Kann das Wesentliche von Fernseh-
programmen zu vertrauten Themen verstehen, sofern darin relativ langsam und deutlich ge-
sprochen wird.

A2

Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen Uber Ereignisse, Unglicksfalle usw. er-
fassen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstitzt wird.

Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung vom Haupt-
inhalt machen.

A1

Keine Deskriptoren vorhanden.

Leseverstehen allgemein

Cc2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren (ein-
schlieBlich abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literarische oder
nichtliterarische Texte).

Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und dabei feine stilisti-
sche Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

C1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen
Spezialgebiet angehdren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kénnen.

B2

Kann sehr selbststéandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken
anpassen und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen.

Verflgt Gber einen groBen Lesewortschatz, hat aber méglicherweise Schwierigkeiten mit
seltener gebrauchten Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte Uber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fach-
gebieten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten, konkreten Themen verstehen, in denen gangige
alltags- oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz
und einen gewissen Anteil international bekannter Wérter enthalten.

A1

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz flir Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte
Namen, Wérter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text mehr-
mals liest.
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Miindliche Produktion allgemein

Cc2

Kann klar, flissig und gut strukturiert sprechen und seinen Beitrag so logisch aufbauen,
dass es den Zuhdrern erleichtert wird, wichtige Punkte wahrzunehmen und zu behalten.

C1

Kann komplexe Sachverhalte klar und detailliert beschreiben und darstellen und dabei
untergeordnete Themen integrieren, bestimmte Punkte genauer ausfiihren und alles mit
einem angemessenen Schluss abrunden.

B2

Kann zu einer groBen Bandbreite von Themen aus seinen/ihren Interessengebieten klare
und detaillierte Beschreibungen und Darstellungen geben, Ideen ausfiihren und durch
untergeordnete Punkte und relevante Beispiele abstitzen.

B 1

Kann relativ flissig eine unkomplizierte, aber zusammenh&ngende Beschreibung zu The-
men aus seinen/ihren Interessengebieten geben, wobei die einzelnen Punkte linear an-
einander gereiht werden.

A2

Kann eine einfache Beschreibung von Menschen, Lebens- oder Arbeitsbedingungen, All-
tagsroutinen, Vorlieben oder Abneigungen usw. geben, und zwar in kurzen, listenhaften
Abfolgen aus einfachen Wendungen und Satzen.

A1

Kann sich mit einfachen, Uberwiegend isolierten Wendungen Uber Menschen und Orte
auBern.
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Miindliche Interaktion allgemein

Cc2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der jeweili-
gen Konnotationen bewusst. Kann ein groBes Repertoire an Graduierungs- und Ab-
ténungsmitteln weitgehend korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deut-
lich machen.

Kann bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass
die Gesprachspartner kaum etwas davon bemerken.

C1

Kann sich beinahe mihelos spontan und flieBend ausdriicken. Beherrscht einen groBen
Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen gebrauchen; of-
fensichtliches

Suchen nach Worten oder der Rickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten;

nur begrifflich schwierige Themen kdnnen den natirlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

B2

Kann sich so spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprach und an-
haltende Beziehungen zu Muttersprachlern ohne gréBere Anstrengung auf beiden Seiten
gut mdglich ist. Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fir sich selbst
hervorheben und Standpunkte durch relevante Erklarungen und Argumente klar begrinden
und verteidigen.

Kann sich mit einiger Sicherheit Uber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch Uber
andere Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstandigen.

Kann Informationen austauschen, prifen und bestétigen, mit weniger routinemaBigen
Situationen umgehen und erklaren, warum etwas problematisch ist.

Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen Themen ausdriicken, wie z. B. zu Filmen,
Biichern, Musik usw.

B1

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situati-
onen zu bewaltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten.

Kann ohne Vorbereitung an Gespréachen (ber vertraute Themen teilnehmen, persénliche
Meinungen ausdricken und Informationen austauschen Uber Themen, die vertraut sind,
persdnlich interessieren oder sich auf das alltdgliche Leben beziehen (z. B. Familie,
Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gesprachen verstandigen,
sofern die Gesprachspartner, falls nétig, helfen.

Kann ohne Ubermé&Bige Miihe in einfachen Routinegesprachen zurechtkommen; kann Fra-
gen stellen und beantworten und in vorhersehbaren Alltagssituationen Gedanken und In-
formationen zu vertrauten Themen austauschen.

A2

Kann sich in einfachen, routinemé&Bigen Situationen versténdigen, in denen es um einen
unkomplizierten und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute Routinean-
gelegenheiten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache fiihren, versteht aber kaum genug, um das Gesprach
selbst in Gang halten zu kénnen.

A1l

Kann sich auf einfache Art verstédndigen, doch ist die Kommunikation véllig davon ab-
héngig, dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache
Fragen stellen und beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren,
sofern es sich um unmittelbare Bedirfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.
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Schriftliche Produktion allgemein

Cc2

Kann klare, flissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben,
deren logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die ent-
scheidenden Punkte hervorheben, Standpunkte ausflhrlich darstellen und durch Unter-
punkte oder geeignete Beispiele oder Begriindungen stiitzen und den Text durch einen
angemessenen Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus seinem/ihrem Interessen-
gebiet verfassen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen
zusammenfihren und gegeneinander abwagen.

B 1

Kann unkomplizierte, zusammenhé&ngende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus
seinem/ihrem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kiirzere Teile in linearer Abfolge
verbunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Satze schreiben und mit Konnektoren wie
und, aber oder weil verbinden.

A1

Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.

Far die Sprachmittlung liegen keine Skalen vor.
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Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

Cc2

Kann aufgrund einer umfassenden und zuverlassigen Beherrschung eines sehr groBen
Spektrums sprachlicher Mittel Gedanken prézise formulieren, Sachverhalte hervorheben,
Unterscheidungen treffen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in
dem, was er/sie sagen mdchte, einschranken zu missen.

C1

Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswéahlen, mit
deren Hilfe er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen méchte,
einschranken zu mussen.

B2

Kann sich klar ausdrliicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie
sagen mdchte, einschranken zu mussen.

Verflgt Ober ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen,
Standpunkte auszudriicken und etwas zu erdrtern; sucht dabei nicht auffallig nach Worten und
verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

B1

Verfligt Gber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situati-
onen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit hin-
reichender Genauigkeit zu erklaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Mu-
sik und Filme) auszudriicken.

Verfugt Uber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus,
um sich, manchmal zégernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, tber Themen auBern
zu kénnen wie Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der be-
grenzte Wortschatz fihrt zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierig-
keiten.

A2

Verflgt Gber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermdglichen,
Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der Regel
Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten su-
chen.

Kann kurze gebrduchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Bediirfnisse zu er-
fillen und beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Winsche, Bedirfnisse
auszudriicken und um Auskunft zu bitten. Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit
Hilfe von memorierten Satzen, kurzen Wortgruppen und Redeformeln Uber sich selbst und
andere Menschen und was sie tun und besitzen sowie Uber Orte usw. versténdigen.

Verflgt Uber ein begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das fur einfachste
Grundsituationen ausreicht; in nicht-routineméaBigen Situationen kommt es haufig zu Ab-
brichen und Missversténdnissen.

A1

Verflgt Uber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf persdnliche
Dinge und Bedurfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlieBlich umgangssprachlicher und idio-

c2 matischer Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.
Beherrscht einen groBen Wortschatz und kann bei Wortschatzlicken problemlos Um-
C1 schreibungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Ruckgriff auf Ver-
meidungsstrategien sind selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangs-
sprachlicher Wendungen.
Verfligt Uber einen groBen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemeinen
B2 Themenbereichen.
Kann Formulierungen variieren, um haufige Wiederholungen zu vermeiden; Licken im Wort-
schatz kdnnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fuhren.
Verflgt Uber einen ausreichend groBen Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen Um-
B 1 | schreibungen Uber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens duBern zu kénnen wie bei-
spielsweise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.
Verfligt Uber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug auf
vertraute Themen routinemaBige alltagliche Angelegenheiten zu erledigen.
A2
Verflgt Ober genigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedurfnissen gerecht
werden zu kénnen. Verflgt Ober genigend Wortschatz, um einfache Grundbedirfnisse be-
friedigen zu kénnen.
A Verfugt Uber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wértern und Wendungen, die sich auf
bestimmte konkrete Situationen beziehen.
Grammatische Korrektheit
Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung
C 2 | der Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch
vorausblickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).
c1 Kann besténdig ein hohes MafB an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten
und fallen kaum auf.
Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsystematische Fehler
B2 und kleinere Méangel im Satzbau kénnen vorkommen, sind aber selten und kénnen oft riick-
blickend korrigiert werden.
Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen flhren.
Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstéandigen; im Allgemeinen gute
Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einflisse der Muttersprache. Zwar
B 1 | kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.
Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher
vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.
Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementare
A 2 |Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-
Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken méchte.
A1 Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen

und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.
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Beherrschung der Aussprache und Intonation

Cc2

Wie C 1

C1

Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum Ausdruck
kommen.

B2

Hat eine klare, natlrliche Aussprache und Intonation erworben.

B1

Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist
und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.

A2

Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstanden
zu werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten missen.

A1

Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Wérter und Rede-
wendungen kann mit einiger Mihe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Um-
gang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewdhnt sind.

Beherrschung der Orthografie

Cc2

Die schriftlichen Texte sind frei von orthografischen Fehlern.

C1

Die Gestaltung, die Gliederung in Abséatze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilf-
reich.
Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.

B2

Kann zusammenhangend und klar verstandlich schreiben und dabei die Ublichen Kon-
ventionen der Gestaltung und der Gliederung in Abséatze einhalten. Rechtschreibung und
Zeichensetzung sind hinreichend korrekt, kénnen aber Einflisse der Muttersprache zeigen.

B1

Kann zusammenhédngend schreiben; die Texte sind durchgéngig versténdlich. Recht-
schreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, sodass man sie meistens
verstehen kann.

A2

Kann kurze Satze Uber alltagliche Themen abschreiben - z. B. Wegbeschreibungen.

Kann kurze Wérter aus seinem mundlichen Wortschatz 'phonetisch’ einigermafBen akkurat
schriftlich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise die Ubliche Recht-
schreibung).

A1

Kann vertraute Wérter und kurze Redewendungen, z.B. einfache Schilder oder An-
weisungen, Namen alltadglicher Gegenstande, Namen von Geschéaften oder regelmaBig be-
nutzte Wendungen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitdt und andere Angaben zur Person buchstabieren.
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Soziolinguistische Angemessenheit

Cc2

Verflgt Uber gute Kenntnisse idiomatischer und umgangssprachlicher Wendungen und ist
sich der jeweiligen Konnotationen bewusst. )

Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachlichen AuBerungen
von Muttersprachlern richtig einschatzen und entsprechend darauf reagieren.

Kann als kompetenter Mittler zwischen Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus seiner
eigenen Sprachgemeinschaft wirken und dabei soziokulturelle und soziolinguistische Unter-
schiede bertcksichtigen.

C1

Kann ein groBes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewendungen wie-
dererkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschéatzen; er/sie muss sich aber ge-
legentlich Details bestatigen lassen, besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht
vertraut ist.

Kann Filmen folgen, in denen viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und viel
idiomatischer Sprachgebrauch vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und dabei Emotionen
ausdrlicken, Anspielungen und Scherze machen.

B2

Kann sich in formellem und informellem Stil Gberzeugend, klar und héflich ausdriicken, wie es
fur die jeweilige Situation und die betreffenden Personen angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene Beitrage liefern,
auch wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird.

Kann Beziehungen zu Muttersprachlern aufrecht erhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen
oder zu irritieren oder sie zu veranlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern.
Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse Formulierungsfehler vermeiden.

B 1

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren, indem
er/sie die dafiir gebrduchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt.

Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrauchen, den Ein-
stellungen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und in seiner
eigenen bewusst und achtet auf entsprechende Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausflihren und auf sie reagieren, z. B. auf einfache Art
Informationen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und Einstellungen ausdriicken.
Kann auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgespréachen teilnehmen, indem er/sie die
einfachsten und gebrauchlichsten Redewendungen benutzt und elementaren Routinen folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache bewaltigen, indem er/sie gebrduchliche Héflichkeits-
formeln der BegriBung und der Anrede benutzt.
Kann Einladungen oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie reagieren.

A1

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltéaglichen
Hoéflichkeitsformeln zur BegriBung und Verabschiedung benutzt, bitte und danke sagt, sich
vorstellt oder entschuldigt usw.
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